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1 Forord

Handleplan for sprog og leesning er henvendt til dig, der som professionel arbejder med at styrke bgrn og
unges kompetencer inden for sprog og lsesning i Thisted Kommune.

Ambitionen med naerveerende handleplan er at styrke bearn og unges sproglige kompetencer og laese-
faerdigheder.

Handleplanen skal derfor ses som:
v Et opslagsveerk med anbefalinger og viden inden for sprog og leesning
Et overblik over forskellige akterers bidrag pa omradet
Et materiale der kan bidrage til at skabe sammenhang og tvaerfaglig forstaelse
Inspiration til drgftelser, undervisning og aktiviteter
En oversigt over konkrete anvisninger og opgaver pa omradet

AN NI NN

Bag handleplanens udferelse star en arbejdsgruppe bestdende af en logopaed fra PPR, en sprogpaeda-
gog, to skolekonsulenter, der har saerlig viden om laesning, en skolebibliotekar og lsesevejleder, en kon-
sulent fra dagtilbud og en projektkonsulent. Handleplanen er blevet til i teet samspil med medarbej-
dere, der til daglig har deres professionelle virke teet pa bernene, og som derfor besidder stor praksis-
erfaring. Derudover har arbejdsgruppen involveret eksterne fagpersoner, relevante sparringspartnere
og vaeret pa studietur til andre kommuner for at fa viden om fagomrader udenfor arbejdsgruppens
sammensatning. Desuden har projektkonsulenten interviewet forskellige aktarer i feltet.

Handleplanens indhold

Neervaerende handleplan indeholder anbefalinger, der skal ses som en hjalpende hand i praksis. Hand-
leplanen er blevet et stgrre veaerk end oprindelig teenkt, da den er vokset, idet arbejdsgruppen lgbende
har erfaret, at der er meget relevant viden, der kan indfanges og forhabentlig ses som en hjelpende
hand til jer, der skal udfere arbejdet med at styrke bern og unges kompetencer indenfor sprog og laes-
ning. Derudover har vi samlet kommunens /eesepolitik og evalueringsplan samt dagtilbuddenes sprogvur-
deringens vejledningshcefte i naerveerende handleplan.

Det er vigtigt at sla fast, at handleplanen ikke er et udtemmende materiale, men et materiale der skal
kvalificere arbejdet med at styrke b@rn og unges sproglige kompetencer og laeseferdigheder.
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Laesevejledning for handleplanen

2  Laesevejledning for handleplanen

Handleplanen beskriver en raekke handlinger, som skal udfgres i arbejdet med at udvikle bgrn og unges
sproglige kompetencer og laesefaerdigheder i Thisted Kommune. Dertil kommer en raekke aktiviteter og
anbefalinger malrettet dette arbejde i henholdsvis bernesundhed, dagtilbud, SFO og skole som omhand-
ler arbejdet med bgrns sprog - og leeseindlzering.

Hensigten er, at de voksne omkring bern og unge far et overskueligt og brugbart materiale, der giver
kendskab og inspiration til arbejdet med at understgtte bgrn og unges kompetencer inden for sprog og
laesning. Ligeledes er det hensigten, at materialet kan inspirere til nye mader at arbejde med sprog og
laesning pa.

Hvis laeser ensker en bred forstdelse for den tveerprofessionelle taenkning, der danner grundlag for hele
den mdde, Thisted Kommune i sammenhaeng arbejder med bern og unges sproglige kompetencer og

leesefeerdigheder i alderen 0-18 ar pa, kan handleplanen lzeses fra ende til anden.

En mere praksisneer tilgang til anvendelsen af handleplanen er, at den kan ses som opslagsveerk til den
enkelte fagperson eller faggruppe, hvorfor hvert afsnit i handleplanen har faet sin egen farve:

Fakta om sprog

splejen

Skolefritidsordning (SFO)

Skoleintro

KulturRumm
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Fakta om sprog og laesning

3 Sammen om sprog og leesning

Sammen om sprog og leesning er en handleplan, der beskriver, hvordan Thisted Kommune arbejder med
at udvikle bern og unges sproglige kompetencer og leesefaerdigheder i alderen 0-18 ar. Formalet er at
skabe et faelles afsaet for en malrettet og sammenhangende indsats, hvor alle voksne omkring bern og
unge bidrager til at styrke disses kompetencer inden for sprog og lsesning.

Sammen om sprog og leesning udger en faelles ramme om eksisterende aktiviteter og nye initiativer. Hand-
leplanen angiver en fzelles retning og er rammesaettende for det fremadrettede arbejde med sprog og
laesning.

Sammen styrker vi bern og unges sproglige kompetencer og laesefaerdigheder

Udvikling af bern og unges sproglige kompetencer og lesefaerdigheder er ikke kun en sag for sprogpae-
dagogerne, talepaedagogerne eller leesevejlederne. Tveertimod kraever det en fzelles indsats, og det er
noget, vi gar sammen. | Thisted Kommune skal alle voksne omkring bgrn og unge arbejde for at styrke
bernenes kompetencer inden for sprog og leesning.

Alle mand pa daek
Der skal en hel kommune til at styrke sprog og leesning

3.1 Fakta om sprog og leesning

Sprog er dels et resultat af arv dels et resultat af det miljg, der omgiver bgrnene, og som de indgar i.
Derfor er de voksne omkring begrnene faelles om ansvaret for at give bgrnene optimale muligheder for
at bruge og udvikle deres sprog (Sidenus, 2009, s. 112). Sprogudvikling er vigtigt, da sproget er afggrende
for barnets evne til at kommunikere og give udtryk for dets tanker, fglelser og behov. Samtidig er sproget
og den tidlige sprogudvikling afgerende for de senere laesefaerdigheder (Markussen-Brown, 2019)
(Bleses, et al., 2019).

3.2 Definition af sprog

Sproget bestar af to overordnede dimensioner: talesproget og skriftsproget. Talesproget omfatter evnen
til at kommunikere og lytte. De centrale dimensioner i talesproget er ordforrad, grammatik, historiefor-
teelling og kommunikative kompetencer. Skriftsproget omfatter evnen til at forsta skrift og udtrykke sig
via skrift. Skriftsproget er vores laese- og skriveforudsaetninger, som omfatter skelnen af sproglyde, bog-
stavkendskab, kendskab til det skriftlige ord og skriftsproglige begreber. Pa dagtilbudsomradet taler man
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om barnets fgr-skriftlige kompetencer, som omhandler barnets opmaerksomhed over for lyde og skrift
(EMU Danmarkslaeringsportal, 2019).

Inden for talesproget og skriftsproget kan der sondres mellem det receptive og det produktive sprog.
Det receptive sprog handler om evnen til at modtage og forstd (sprogforstaelse), mens det produktive
sprog handler om at udtrykke sig og formidle ved at producere og bruge ord (EVA Danmarks
Evalueringsinstitut, 2017)

Sprogets overordnede dimensioner

— [Recepty [ produlave |
Lytte Samtale

Leese Skrive

Sprog opdeles ogsa i komponenterne fonologi, leksikon, grammatik og pragmatik. Fonologi handler om
sprogets lydsystem, herunder barnets tilegnelse og organisering af sproglyde, som er ferste skridti bar-
nets sproglige udvikling. Sproglyde er de lyde, som benyttes i ord. Leksikon henviser til barnets ordforrad,
som er de ord barnet kender, herunder deres form og betydning (den mentale ordbog). Grammatik er
systemet, der bgjer og binder ord sammen, mens pragmatik handler om sprogets anvendelse i kommu-
nikationssituationen, og de sammenhaenge sproget bruges i, herunder hvordan konteksten (omgivel-
serne og baggrundsviden) understatter mening i ytringen (Markussen-Brown, 2019, s. 26f).

3.2.1 Udvikling af sproglige feerdigheder

Bern leerer sprog i samme faser og raekkefelge, men ikke nedvendigvis pa samme tid (Sidenus, 2009, s.
31). Nogle begrn vil hurtigt tilegne sig sproget, mens andre vil vaere lsengere tid om det. Forsinkelser i
berns sproglige udvikling er ikke ngdvendigvis et udtryk for, at barnet har sproglige problemer. Det kan
veere tilfeeldet, men det kan ogsa veere, at barnet blot bruger laengere tid pa at tilegne sig sproget sam-
menlignet med andre bgrn (EMU Danmarks Laeringsportal, 2019).

Barnets sproglige udvikling gar fra nonverbal kommunikation gennem lyde, handlinger, gjenkontakt, mi-
mik, fagter og bevaegelser til verbal kommunikation gennem tale i Igbet af fem ar (Bylander & Krogh,
2017, s.32).

Under graviditeten

Forudseetningerne for barnets sproglige udvikling begynder allerede under graviditeten. Her udvikler
barnet de organer, der er afggrende for dets senere tilegnelse af sprog; hjernen, herelsen og talesprog-
lige organer (Markussen-Brown, 2019, s. 33).

Det fgrste skridt i barnets sprogtilegnelse begynder med lyd, hvor barnet begynder at tilegne sig sprogets
lydsystem. De sidste maneder i graviditeten begynder fostret i stigende grad at registrere lyde og saerlige
treek ved morens stemme og rytme i deres modersmal. Nar barnet kommer til verden, har det derfor
allerede erfaring med sproglyde (Markussen-Brown, 2019, s. 26)(EMU Danmarks Laeringsportal, 2019).
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Sproglig udvikling

0-12md. 13-23 md. 2ar 3ar
De forste bgj- | Bruger "en”, Barnets Anvender ide | Har en kor-
— ningsendelser | "et”, nutid, grammatik fleste tilfeelde | rekt gramma-
E’ i ental/flertal flertal, nogle bliver "vok- en korrekt tik
X~ & datidsverber, | senagtig” grammatik
%2 Ufuldstaen- stedord Udvider seet-
E § dige saetnin- Forbinder yt- Lengere saet- | ninger til
c 9 ger med to- Taler i hele ringer og for- | ninger, ab- mere kom-
o ¥ tre ord seetninger pa | teeller histo- strakte ord og | plekse forkla-
§ seks-otte ord | rier om sig forteeller leen- | ringer
= selv gere historier
HV-spgrgsmal
Pa vej mod Det fgrste ak- | Ca. 250 aktive | Ca. 300 aktive | Ca. 1500 ak- Ca. 2000 ak- Ca. 2600 ak-
forste ord tive ord ord (naere ar (ord fra er- | tive ord (ord tive ord (mere | tive ord
o= ting) faringer) fra erfaringer | abstrakte ord
S °g og flere ab- og flere folel-
'.;. g strakte ord) sesnuancer)
v o
e Forstar en- Forstar Forstar ca. Forstar 1200- | Forstar 2000- | Forstar Forstar
kelte ord. mange ord 230 ord 2000 ord eller | 10.000 ord el- | 10.000-13.000 | 13.000-20.000
flere ler flere ord ord
Qver sigi at Kan skelne Kan skelne Kan skelne Kan rime selv- | Kan opdele Kan opdele
on .'g udtale lyde enkeltlyde enkeltlyde enkeltlyde. steendigt 0og sammen- 0og sammen-
% 2 seatte ord satte enkelt-
5 < | Pludren Kan gentage lyde
= @ rim/remser Kan klappe
stavelser
Laver turtag- @ver kommu- | Kan bidrage Kan koncen- Kan ops@ge Kan tage initi- | Kan bruge
o | ning med nikative kom- | til og tage ini- | trere sig og nye informati- | ativ til sam- sproget soci-
'f:‘. = pludrelyd petencer gen- | tiativ til sam- folge den oner og kan tale og fast- alt og forteelle
E .;:50 nem lege tale voksnes be- bruge fler- holde emne lange histo-
) skrivelse delte seetnin- rier
a ?5 Bruger fagter ger Forstar tur-
og bevaegel- tagning
ser

Kilder (Bylander & Krogh, 2014) (EMU Danmarks Leeringsportal, 2019)

Sprogudvikling 0-1 ar

Barnet gver sigi at frembringe sproglyde det farste ar. Den nyfgdte begynder fra dag et at analysere sine
forzeldres tale og identificere de lyde, der kendetegner dets modersmal. Samtidig begynder barnet i det
forste levear at udvikle kommunikative feerdigheder sasom gjenkontakt, turtagning (det at svare og af-
vente respons) og faelles opmaerksomhed.

De forste to maneder er barnets lyde refleksive og utilsigtede sdsom grad, hoste eller skrig. Efterfglgende
begynder barnet at udvise glaede og tilfredshed. Nar barnet er ca. seks maneder, begynder det at pludre.
Barnets pludren gar fra kanonisk, hvor barnet gentager samme stavelser igen og igen, til varieret, hvor
barnet begynder at producere mere sproglignende pludren i kaeder.

Barnets ferste ord opstar typisk, nar det er mellem 11 og 13 maneder gammelt. Ofte vil de ferste ord
vaere prototype, hvilket vil sige ord, der har en betydning for barnet, men som ikke findes pa modersma-

let.

Barnet har endnu ingen egentligt opmaerksomhed pa det skrevne sprog, men skriftsproget synliggares
for barnet fx i form af hgjtlasning.
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Sprogudvikling 1-2 ar

Barnets sprogproduktion gges, og barnet begynder at udvikle en sprogforstaelse i denne fase. Barnet
bliver i hgjere grad selv en aktiv bruger af sproget, men det forstar dog mere, end det kan sige. Nar
barnet er 18 maneder gammelt, har det omkring 50 ord i sit ordforrad. Omkring todrsalderen har barnet
ca. 250 aktive ord, som betegner naere ting knyttet til barnet. Barnet begynder at kunne skelne enkeltlyde
og oplever, hvad der typisk betegnes en "ordspurt”, som er en hurtig tilegnelse af nye ord.

Barnets kommunikative faerdigheder er udviklet betydeligt, og de fleste barn begynder at kombinere ord
med fagter og bevaegelser.

Barnet gar sig erfaringer med skriftsproget og begynder at legelcese, hvilket vil sige, at barnet lader som
om, det laeser i en bog.

Sprogudvikling 2-3 ar

Saetninger og grammatik er det centrale i denne fase. Barnet begynder at kombinere ord til sammen-
haengende saetninger samtidig med, at det udvikler et mere undersggende sprog. Nar barnet er to ar,
begynder det at anvende grammatik i form af at kombinere fa ord. Barnet vil begynde at stille spgrgsmal
sasom "bamse glad?”, "hva’ det?” og "hvorfor det?”.

Nar barnet er tre ar, har det ca. 600 aktive ord, og det vil vaere i stand til at lave mere komplekse ytringer.
Barnet udvikler sin evne til at rime, hvor det kan gentage rim og remser. Barnet kan stort set anvende de
grammatiske regler. Eksempelvis har barnet styr pa ental og flertal og begynder efterhanden at fa styr
pa bgjninger og endelser.

| forhold til skriftsproget begynder barnet at lave skriblerier, hvor det satter tegn og praver at kommu-
nikere gennem sine skriblerier. Det husker historier fra begger, det har faet lzest hgijt.

Sprogudvikling 3-4 ar

Barnet har ved denne fase udviklet sa store sproglige feerdigheder, at det kan forsta mere abstrakte ord
og kan udtrykke sig mere varieret. Barnets saetninger bliver laengere og mere komplekse, og det er i stand
til at tale om ting, der er sket og ting, der skal ske.

Nar barnet er fire ar, folger dets saetninger de grammatiske regler. Barnet kan rime selvstaendigt og har
ca. 1500 aktive ord, men har dog fortsat brug for at udvikle et mere varieret ordforrdd og en sterre
sprogforstaelse.

Nogle bern begynder at anvende bogstavlignende tegn og begynder efterhdnden at lsere nogle af bog-
staverne at kende. Fx bogstaver i eget navn eller bogstaver, som ofte ses i omgivelserne (Boye &
Rasmussen, 2011).

Sprogudvikling 5-6 ar

Barnets grundlaeggende sproglige faerdigheder er pa plads, men det fortsaetter med at udvikle sit ordfor-
rad og fortsaetter med at lave leengere og mere komplekse satninger. Nar barnet er fem ar, har det ca.
2000 aktive ord og kan anvende sproget til at udtrykke mening, fglelser og tanker.

Barnet begynder sa smat at kunne laese enkelte ord, der eksempelvis er koblet til noget billedligt i form
af et logo. | Iabet af denne fase bliver barnet opmaerksom pa, at bogstaver kan saettes sammen til ord,

og det bliver mere bevidst om at kunne skrive.

(Boye & Rasmussen, 2011) (EMU Danmarks Leeringsportal, 2019) (Markussen-Brown, 2019) (Bylander & Krogh, 2014).
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3.2.2 Forudsatninger for udvikling af sproglige feerdigheder

Sproglig udvikling er et resultat af arv og miljg. Dels er sprogets udvikling afhaengig af en hensigtsmaessig
og velfungerende hjernefunktion, dels afhaengig af et stimulerende miljg. Hvis barnets hjernefunktion er
hensigtsmaessig, vil det altsa vaere miljget, der er afgerende for barnets sproglige udvikling (Sidenus,
2009, s. 31).

Barnets kommunikation og sprog pavirkes af flere forhold, og det kan stattes af voksne og andre barn i
barnets miljg. Nedenstaende illustrerer nogle af de forskellige forhold og sammenhange, der er med til
at stimulere barnets sprog. Listen er ikke udtemmende, men viser et udsnit af de forhold, der har en
central betydning for den sproglige udvikling (Sidenus, 2009, s. 112).

-

Samtaler \

v Attale med og selv fa lov til at
tale

v Atblive spurgt og selv fa lov til
at sperge

v At blive lyttet til og selv lytte

v At stille spergsmal og fa svar/

Viden Leg
v Atfa tid til at leere : v Atlege med sig selv

Y Atfa nyviden v Atlege med voksne og andre
v At eksperimentere me barn

tingene

Samvaer
v At veere sammen med andre
v At opleve kultur og traditioner

v' At udforske naturen v' At samarbejde med andre

Oplevelse og natur |
v At ga pad opdagelse
v' At bruge sig selv

s

evaegelse og musik Fortaelling
v Atsynge v Atfa lest hejt
v Atdanse v Atfortelle selv
v At spille musik
v Attegne
v At se pa billeder

/Identitet og selvvaerd \

v' At blive taget alvorligt

At blive anerkendt

At fgle at man kan noget

At blive forstaet

At blive accepteret

At fgle naervaer og engagement
At fa opgaver Side 13 af 88
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3.3 Definition af leesning

Laesning er at opfatte indholdet af en skreven eller trykt tekst. Tekster omfatter i denne sammenhang
bade mono- og multimodale tekster, dvs. tekster, der er produceret i skrift, tale, billede og lyd. | arbejdet
med tekster fokuseres der pa at undersage, forsta og anvende sproget ved at laese, skrive, tale, lytte og
producere tekster.

Helt fundamentalt bestar laesning og selve laeseprocessen af to komponenter: afkodning og sprogforsta-
else. Afkodning handler om at kunne identificere de skrevne bogstaver og ord, mens sprogforstdelse hand-
ler om at genskabe indholdet og forsta teksten pa baggrund af det, som man har afkodet - det vil sige at
opna en forstaelse af det laeste. Det er laeseforstaelsen, der er laesningens formal.

Aktivering af ordbetydninger
og forhandsviden

Forstaelse af s@tninger
Inferensdragning

Forstaelsesmonitonering

Udnyttelse af tekststruktur

Bogstav-lyd-kendskab
Sikker ordlzesning

Automatisk ordgenkendelse

Den enkle leesemodel: Centrale komponenter i lceseforstdelse (Elbro 2014)

Afkodning kraever et kendskab til bogstaver, opmaerksomhed pa sproglyde samt et bredt ordkendskab,
mens sprogforstaelse kraever et kendskab til ordenes betydning, ordkendskabets dybde, tekstopbygning
samt faerdigheder i at drage slutninger (Elbro, 2014, s. 121).

Hvis afkodning eller sprogforstaelse er lig nul, bliver der ikke nogen laesefaerdighed. Fungerer sprogfor-
staelsen, men ikke afkodningen, vil man ikke kunne sammenkade bogstaver og dermed afkode ord.
Fungerer afkodningen, men ikke sprogforstaelsen, vil man ikke forsta det afkodede, og dermed vil der
ikke vaere en laeseforstaelse. Forudsaetningen for at kunne lzese er derfor, at man bade mestrer afkodning
og besidder en god sprogforstaelse (Elbro, 2014, s. 31f).

3.3.1 Udvikling af laesefaerdigheder

De vigtigste forudsaetninger for barns laeseudvikling er det fonematiske princip, der siger, at der til hver
lyd (hvert fonem) svarer et bogstav (et grafem), bogstavkendskab, opmaerksomhed pa sproglyde, ordfor-
rad og bogstavskrivning (Markussen-Brown, 2019, s. 145f) (Elbro, 2014, s. 107).

Bogstavkendskab er den faerdighed, der bedst forudsiger et barns leeseudvikling
(Elbro, 2014, s. 100)
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Tidlig literacy

At lzere at lzese er en proces, som kan beskrives i stadier, men alle barn gennemgar ikke stadierne pa
samme made eller i samme raekkefelge. Allerede i farskolealderen begynder barnet at udvikle sine lze-
sefaerdigheder. Barnets tidlige erfaringer med og forstdelse for laesning og skrivning kaldes ogsa tidlig
literacy. Tidlig literacy omfatter alle de forhold, der knytter sig til det at lzere at laese og skrive. Det hand-
ler om at understgtte barnet i udvikling af gode laese- og skrivefaerdigheder (EMU Danmarks
Leeringsportal, 2019). Tidlig literacy handler om mere end skriftsproget og barnets kendskab til bogsta-
ver. Det bestar af kombinationer af aktiviteter, der giver plads til bade at skrive, laese, lytte, vise og tale,
idet alle forhold er taet knyttet til det at lsere at laese og skrive (Bylander & Krogh, 2017).

Laeseudvikling i faser

Laese- og skriveudviklingen begr betragtes som én sammenhangende proces, hvor laesning og skrivning
skiftevis driver udviklingen pa de forskellige stadier (Frith, 1985). En model over de forskellige skriftsprog-
lige stadier kan se sadan ud:

Legelaesning Logografisk Fonologisk Ortografisk

: . : Procesorienteret
laesning laesning laesning

Legelaesning
Leeseudviklingen grundlaegges allerede i ferskolealderen, hvor bgrnene introduceres til leesning og skrift-
sproget gennem bager, hgjtleesning og 'legelaesning’ (Elbro, 2014, s. 102).

Logografisk laesning

Logografisk laesning betegnes ogsa fer-leesning og betyder, at barnet kobler bogstaver og ord til visuelle
pejlemaerker sdsom logoer og billeder (lversen & Hansen, 2008, s. 48). Barnene ser, husker og genkender
ord uden at vide, hvordan det alfabetiske skriftsprog fungerer. P4 den made kan barnet opbygge et for-
rad af ordbilleder, som det kan gere brug af i hverdagen. Den logografiske laesefase starter allerede i
farskolealderen.

Dagtilbuddet spiller sdledes en szerlig rolle for bgrnenes for-laesning, som kan understottes ved at tale
med bgrnene om skilte og billeder i bager osv. (Bylander & Krogh, 2014, s. 97).

Fonologisk laesning

Fonologisk leesning handler om, at barnet bliver opmarksom pa enkeltlydene i det talte sprog, og at
bogstaver er lyde (fonembevidsthed). Lydene kan saettes sammen til ord (syntese) og ord kan opdeles i
lyde (analyse). | starten er det skriftens lydprincip 1 (enkeltlydsprincippet med standardudtaler), der an-
vendes. Barnet staver lydret (bgrnestavning) og kan laese lydrette ord. Senere skal barnet praesenteres
for skriftens lydprincip 2 (bogstavfelger og betingede udtaler), hvor barnet skal laere bogstavernes mest
almindelige kontekstbetingede udtaler (Elbro, 2014).

Ortografisk laesning

| den ortografiske lasning sker der en frigarelse fra enkeltlyde og bogstaver til, at barnet kan genkende
og sammenholde sterre dele af ordet (morfemer). Traening og mangdelaesning er en forudsaetning for
overgangen til ortografisk lsesning, og det er her, leesningen automatiseres. Barnet skal lzere at udnytte
betydningsprincippet (morfemer og ordets oprindelse) til gavn for bade laesning og stavning (Elbro, 2014).
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Procesorienteret laesning

| procesorienteret laesning er laesningen blevet automatiseret via maengdelaesning, og man laeser nu for
at leere. Barnet anvender principperne om ordspecifikke udtaler, sdsom traditionsprincippet (fx De) og
fremmedord (fx bouillon og pizza). Barnet kan leese bade kendte og ukendte ord i tekster, og den fly-
dende lzesning konsolideres lgbende. | denne fase skifter fokus fra arbejdet med afkodning til fokus pa
sprogforstaelsen (jf. Den enkle lcesemodel, s.13). Der skal arbejdes med ordforrad, inferensdannelse, lze-
seforstdelsesstrategier, monitorering af egen laesning og forstaelse samt kendskab til forskellige tekstty-
pers sproglige kendetegn og strukturer (Elbro, 2014) (Frost, 2003).

3.4 Hvorfor skal vi rette fokus pa sprog og laesning?

Sprog og lasning har stor betydning for bern og unges personlige, sociale, kommunikative og faglige
udvikling, ligesom sprog og laesning er gensidigt understgttende og forbundet til hinanden (Markussen-
Brown, 2019).

Det er afggrende, at forzeldre, dagpleje/vuggestue og bernehave er meget opmaerksomme pa begrns tid-
lige sproglige udvikling. Seerligt er det vigtigt, at der ivaerksaettes en sproglig indsats i forhold til de barn,
der er sprogligt svage/langsomme om at udvikle et sprog. Ved 16-manedersalderen er der en forskel pa
60 ord mellem de barn, der har mange ord, og de bgrn, der har fa ord. Efter 20 maneder er spaendet
mellem bgrnenes ordforrad 344 ord. Hvis der ikke ydes en malrettet sproglig indsats, vil forskellen i bar-
nenes ordforrdd bliver endnu stgrre over tid (Bylander & Krogh, Sprogets milepale, 2014, s. 58). Forskel-
len i berns produktive ordforrad kan ses i nedenstdende illustration baseret pa Bleses m.fl. 2007:

20-60 nye ord
per maned

ord
161718192021222324252627282930313233343536

alder (mdr.)
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Gode grunde til at have fokus pa sprog

Sproget....

v

AN NI N NN

er vores kommunikationskanal og vores middel til at bede om noget, hilse eller tage afsked
samt at forteelle andre om, hvordan vi har det og om vores idéer, @nsker og behov

udger fundamentet for at indga i feellesskaber og danne nye relationer

giver os mulighed for at forsta andre og tilegne os laering

og den tidlige sprogudvikling har betydning for udviklingen af senere laesefaerdigheder

har betydning for evnen til at praestere pa tveers af fag

har ofte en betydning for selvkontrol og evnen til at beherske sig i gjeblikket

(Markussen-Brown, 2019) (Bleses, Jensen, Nielsen, & Rathe, 2016) (Trygfondens Bgrneforskningscenter, 2018) (Weitzman &

Gode grunde til at have fokus pa leesning

Laesning...

v

AN NI N N N VN

giver naring til fantasien

gor os rige pa ord - og styrker dermed sproget

abner for en verden af viden

traener evnen til at huske

styrker evnen til at forsta sig selv

styrker evnen til at forstad andre mennesker

giver oplevelser

hjzelper til at man selv kommer til at teenke og udvikle meninger

At leese boger er at komme langt ud i den vide verden og dybt ind i sig selv

3.5

Astrid Lindgren

Mal for sprog og laesning i Thisted Kommune

Thisted Kommune har fastsat et kommunalt overordnet mal for bgrns sprog og laesning fra 0-18 ar. Malet
er udarbejdet med afsat i de nationale mal for sprog og lzesning geeldende pa dagtilbuds- og skoleom-
radet samt forskning og viden pa omraderne. Det kommunalt udviklede mal skal bidrage til at realisere
de nationale mal.

Thisted Kommunes overordnede mal

At alle bgrn og unge, uanset social eller kulturel baggrund, skal udvikle gode sprog-
og lesefaerdigheder, der kan understgtte deres faglige, sociale og personlige udvik-

ling samt deltagelse i samfundslivet generelt.
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For at indfri det overordnede mal, vil vi i Thisted Kommune:

v Geare sprog og laesning til en naturlig del af dagligdagens aktiviteter i dagtilbud og skole

v Tilretteloegge og gennemfare indsatser malrettet barn og unges sproglige kompetencer og laese-
feerdigheder i sundhedsplejen, PPR, dagtilbud og skole

Vejlede, inddrage og understgtte alle foraeldre i at arbejde med sprog og laesning i hjemmet
@ge samarbejdet om sprog og lasning pa tveers af Kulturrummet, PPR, sundhedsplejen, dagtil-
bud og skole

Dokumentere og forbedre bgrn og unges sprog- og laeseudvikling ar for ar

Understgtte sammenhang og kontinuitet i barn og unges sprog- og leeseudvikling fra 0-18 ar
Tage udgangspunkt i det enkelte barns forudsaetninger og behov i sprog- og laeseudviklingen
Udbrede viden om sprog og laesning blandt foraeldre og professionelle voksne, herunder viden
om betydningen af gode sproglige kompetencer og laeseferdigheder

ANERN

D NI NI N N

NATIONALE MAL FOR SPROG OG LASNING
| DAGTILBUD OG SKOLE

Nationale mal for dagtilbud
Dagtilbudsloven betoner under leereplanstemaet kommunikation og sprog, at:

1. Det peedagogiske lceringsmiljo skal understatte, at alle barn udvikler sprog, der bidrager til,
at barnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden
2. Det peedagogiske lceringsmilje skal understatte, at alle barn opndr erfaringer med at

kommunikere
(8 7 i bekendtgarelse om pcedagogiske mal og indhold i seks lcereplanstemaer)

Nationale mal for folkeskolen
De nationale mal for folkeskolen betoner, at:

1. Folkeskolen skal udfordre alle elever, s de bliver sa dygtige som de kan

2. Folkeskolen skal mindske betydningen af social baggrund i forhold til faglige resultater

3. Tilliden til og trivslen i folkeskolen skal styrkes blandt andet gennem respekt for professionel viden
0g praksis

Herunder skal
v Andelen af de allerdygtigste elever i dansk skal stige ar for ar
v' Mindst 80 procent af eleverne skal vaere gode til at lcese og regne i de nationale test

v Andelen af elever med ddrlige resultater i de nationale test for lcesning skal reduceres ar for ar
(Undervisningsministeriet, 2018)

Sprog, leesning og skrivning i alle fag (Feelles Mal for Folkeskolen)
Sproglig udvikling er et tema, der gar pa tvaers af alle fag. Alle undervisere er saledes forpligti-
gede til at arbejde med elevernes sproglige udvikling:

"Det er centralt, at eleverne gennem hele deres skoletid far stotte i alle fag til at tilegne sig det fagspecifikke
sprog og den faglige tekstkultur, som kendetegner det enkelte fag, s de kan klare sig godt fagligt. Det er
fagleereren i det enkelte fag, som kender til fagets scerlige sprog og kan hjcelpe eleverne til at udvikle fagspro-
get. | fagene skal fagleereren derfor arbejde malrettet med, at eleverne tilegner sig fagenes sprog, ordforrad
og tekster, sa eleverne bliver dygtige til det faglige indhold og kan kommunikere munditligt og skriftligt i fag-
sprog. Fagleereren skal arbejde med alle fire sproglige feerdigheder lytte, samtale, lcese og skrive.” (EMU
Danmarks Leeringsportal, 2019).
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Bornesundhed

4  Sundhedsplejen

Handlinger i Sundhedsplejen i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...
v vejleder sundhedsplejen foreeldrene om barnets tidlige sproglige udvikling og forudsaetnin-
gerne herfor samt om, hvordan forzaeldrene bedst understgtter barnets sprog
v observerer og undersgger sundhedsplejen barnets sproglige udvikling ved hjemmebesag
og i forbindelse med indskolingsundersggelsen
v understgtter sundhedsplejen sammenhaeng og kontinuitet i barnets sproglige udvikling i
overleveringen til dagpleje/vuggestue

v ivaerkseetter sundhedsplejen foregribende/indgribende tiltag ved manglende sproglig udvik-
ling hos barnet

Afdelingslederen i sundhedsplejen har ansvaret for, at handlingerne gennemfores

4.1  Anbefalinger til sprogarbejdet i sundhedsplejen

Felgende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til sundhedsplejens arbejde med bgrnenes sprog og
kommunikation.

Vejledning og inddragelse af foraeldre

Sundhedsplejersken vejleder foraeldrene om barnets sprog i forbindelse med de forebyggende og sund-
hedsfremmende besgg i hjemmet. Det er vaesentligt, at sundhedsplejersken allerede ved graviditetsbe-
seget italesaetter vigtigheden af at stimulere barnets sprog, og giver foraeldrene konkrete redskaber til,
hvordan de kan gore det i hverdagen (bade for og efter fadsel).
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Sadan kan du vejlede foraldrene

Opfordr og motiver foraeldrene til at...

4.1.1

AN

AN N NN N N VN U U NN

tale med og synge for barnet inde i maven

tale med barnet og give det tid til at forsgge at respondere/svare
benytte kropssproget og ansigtsmimik i deres kommunikation

veere visuelle i deres kommunikation

bruge babytegn (se s. 29)

haenge ting op pa siden af barnets seng

hange en uro over barnets seng eller puslebord

synge og laese hgjt for barnet (giv gerne konkret materiale til foraeldrene)
have gjenkontakt med barnet

respondere pa barnets lyde, pludren og forseg pa at seette ord pa

seette ord pa barnets handlinger og lyde

seette ord pa egne handlinger og pa konkrete genstande, farver og former
stimulere barnets motorik (herunder mundmotorik)

Observation og undersggelse af barnets sprogudvikling

Ved de forebyggende og sundhedsfremmende hjemmebesgg skal sundhedsplejersken vaere opmaerk-
som pa og undersgge barnets sproglige udvikling (Sundhedsstyrelsen, 2011).

Sproglige opmarksomhedspunkter ved beseg hos det 0-12 maneder gamle barn

v

AR NI NI NN

Kommunikativ udvikling (smiler barnet, er der gjenkontakt, reagerer barnet pa ydre stimuli)
Barnets pludren (klukker barnet eller anvender barnet lyde, der minder om ord)

Barnets gestik (raekker barnet armene op for at blive taget op)

Ordforrad og det spaede sprog (forseger barnet at producere ord)

Sproglyde (lytter barnet efter og efterligner lyde)

Sprogforstdelse (forstar barnet sit eget navn og reagerer pa det)

Sproglige opmarksomhedspunkter ved besag hos det 13- 18 maneder gamle barn

v

AN NI NN

Kommunikativ udvikling (kan barnet kombinere ord med fagter og handbevagelser)
Barnets pludren (anvender barnet voksenlignende intonationsmenstre)

Barnets gestik (forbinder barnet mimik og fagter med tale)

Ordforrad (producerer barnet uforstaelige monologer)

Seetningsopbygning (kan barnet producere saetninger af to ord i slutningen af perioden)
Sproglyde (fokus pa begyndelsesbogstaver og endelser)
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Red, gul,
Sproglige opmarksomhedspunkter ved det 5-6-arige barn (indskolingsundersegelsen) gren, bl3,

v Hukommelse (kan barnet gentage en satning pa 10-12 stavelser) hvid, lilla
Ordforrad (kan barnet benaevne former eller seks farver)
Ords endelser (anvender barnet nutid/datid korrekt)
Saetningsopbygning (kan barnet anvende laengere satninger og bruge abstrakte ord)

Skelnen mellem sproglyde og rim (kan barnet klappe stavelser)

Historieforteelling (kan barnet binde fortzellinger og begivenheder sammen i en logisk raekke-
folge)

Udtale af sproglyde

Bogstavkendskab (kan barnet genkende sit navns bogstaver eller benaevne bogstaver)
Kommunikativ udvikling (tager barnet initiativ til samtale, kan barnet lave turtagning)

v Sprogforstaelse (forstar barnet mere komplekse ord og kan naevne modsatninger pa ord)
Kilde (Bylander & Krogh, 2014)

DN NI NI NN

AN NN

Ivaerksaettelse af tiltag ved manglende sproglig udvikling
Sundhedsplejersken skal iveerksaette tiltag ved manglende sproglig udvikling hos barnet. Tiltagene kan
eksempelvis veere:

v @get opmaerksomhed pa familien gennem flere hjiemmebesog
v Henvisning til familiens egen laege
v Indstilling til PPR i samrad med barnets forzeldre

Tiltaget afheenger af graden af barnets sproglige udfordringer. Sundhedsplejersken kan kontakte PPR for
sparring om barnets sproglige udvikling (forud for en eventuel indstilling).

Sammenhaeng i sproglig udvikling

Sundhedsplejen understgtter sammenhang og kontinuitet i barnets kommunikative og sproglige ud-
vikling i forbindelse med overlevering til dagpleje/vuggestue og videregiver oplysninger, hvis det vurde-
res, at barnet har eller er i risiko for at udvikle kommunikative/sproglige vanskeligheder.
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5

Tandplejen

Handlinger i Tandplejen i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v

v

5.1.1

Vejleder tandplejen foraeldrene om barnets brug af sut og herunder konsekvenserne af tand-
stillingsfejl

Observerer og undersgger for tandstillingsfejl der giver anledning til forsinkelse af sprogud-
vikling, som f.eks. sen brug af sut, der kan give abent bid og dermed tungeuvaner

Anbefaler konkret indsats til foraeldrene ift. udbedring og forebyggelse af tandstillingsfejl

| samarbejde med sundhedsplejen startes tidlig barste tilvaenning ved 4 maneder, som sti-
mulerer barnets mundhule og oral motorik

Instruerer foraeldre i barsteteknik pa det lille barn fra 8 maneders alderen, som stimulerer
mundhule og oral motorik

Overtandlcegen i tandplejen har ansvaret for, at handlingerne gennemfores

Handlinger fra Tandplejen

Vejledning og inddragelse af foraeldre

Tandplejen vejleder foraeldrene til generel opmaerksomhed pa barnets udvikling af teender og den hygi-
ejne der kraeves for at opna de bedste betingelser for en sund udvikling af gummer og tandsaet. Herunder
ogsa forudsaetningerne for mundhulens funktion i form af klangrum og motorisk udformning af lyd. Vig-
tigst i dette arbejde ift. sprogudvikling er anvendelse af sut eller vane med at sutte pa fingrene.
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6  Dagtilbud

Handlinger i dagtilbud i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v beskriver dagtilbud, hvordan det paedagogiske leeringsmiljg understatter barnets kommuni-
kation og sprog

v anvender dagtilbud De peedagogiske principper for sprogarbejdet i dagtilbud (se nedensta-
ende) i deres arbejde med bgrnenes kommunikation og sprog

v understgtter dagtilbud barnets kommunikation og sprog via en kombination af leg, plan-
lagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter, b@rneinitierede aktiviteter samt i
daglige rutiner

v' samarbejder dagtilbud med bgrnenes forzeldre og giver dem stegtte og vejledning til at un-
derstgtte sprogudvikling i hjemmet

v inddrager dagtilbud lokalsamfundet i at understgtte udviklingen af barnets kommunikation
og sprog (fx KulturRummet eller idraetstilbud)

v sprogvurderes alle bern omkring 3-arsalderen, ogsa bern, der ikke er optaget i et dagtilbud.

v ivaerkseetter dagtilbud foregribende/indgribende tiltag ved manglende sproglig udvikling
hos barnene

v' sprogvurderes de 5-arige bern, der efter 3-arsvurderingen har vaeret iveerksat foregri-
bende/indgribende tiltag for

v understgtter dagtilbud sammenhaeng og kontinuitet i barnets sproglige udvikling i overleve-
ringen mellem dagpleje/vuggestue, bgrnehave og skole

Dagplejepcedagogerne har ansvaret for, at handlingerne gennemfores i dagplejen
Den peedagogiske leder har ansvaret for, at handlingerne gennemfores i daginstitutionerne

6.1 De paedagogiske principper for sprogarbejdet i dagtiloud

Falgende afsnit beskriver en raeekke paedagogiske principper for sprogarbejdet i alle dagtilbud. Princip-
perne bygger pa forskningsbaseret viden om, hvad der understatter bgrns sproglige udvikling og lae-
ring.

6.1.1 Systematisk og eksplicit sprogarbejde

Systematisk sprogarbejde henviser til, at de sproglige aktiviteter og indsatser skal tilpasses til den
made, barnene tilegner sig sprog. Barns sproglige kompetencer udvikles i en forholdsvis fast raekke-
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felge, hvor ny leering bygger oven pa det, barnet allerede kan. Indsatsen ber derfor sa vidt muligt tilpas-
ses, sa den afspejler den naturlige tilegnelse, hvor sveerhedsgraden lgbende eges. Vaer derfor opmaerk-
som pa, hvorndr bern forventes at kunne hvad, nar der planlaegges en sproglig aktivitet.

Eksplicit sprogarbejde betyder, at barnets opmarksomhed rettes mod det, der er mdlet med indsatsen,
sdledes at barnet er klar over, hvad der arbejdes med (Bylander & Krogh, 2017) (Trygfondens
Barneforskningscenter, 2018) (Bleses, et al., 2019).

Sadan kan du arbejde systematisk og eksplicit med sprog

Tematisk sprogarbejde
Tematisk sprogarbejder handler om, at du arbejder struktureret med udvalgte sproglige omrader
(fx ordforrad eller lydlig opmaerksomhed) med afsaet i et bestemt tema (fx dyr eller vejret).

Aktivitetsskema

Udarbejd eventuelt et ugentligt aktivitetsskema, hvor | beskriver:
1) hvilket tema og sproglige omrader | arbejder med

2) i hvilke sammenhaenge | arbejder med det i

Kilder (Bylander & Krogh, 2017) (Trygfondens Berneforskningscenter, 2018) (EMU Danmarks Leeringsportal, 2019)

Benyt Det tematiske Sproghjul til at sikre, at | kommer omkring alle sproglige omrader, nar | arbejder med
et bestemt tema.

- y | /
- 2 N\ \ /
/ Ord pa skrift N /,-' Narrative feerdigheder

Bogslaver og tal P C‘,%
> Crg
\ Alc2? RN
“
q-" =\ %
( 'ﬁ‘ -."l‘ %,

/& /3 S /
Lo . %, /
{ % /
E_, { ’S’\'/'_/L;r )

&

i

. -

(Bylander & Krogh, 2017)

6.1.2 Rige leeringsmuligheder og mange gentagelser i sprogarbejdet

Rige leringsmuligheder henviser til, at bern leerer pa forskellige mader og har brug for forskellige lae-
ringsmuligheder. Barns leering styrkes gennem en vekslen mellem bgrneinitierede lege, planlagte vok-
seninitierede aktiviteter og aktiviteter i dagligdagen. De barneinitierede aktiviteter giver barnet mulighed
for at tilegne sig sproglige kompetencer gennem udforskning, mens vokseninitierede aktiviteter og aktivi-
teter i dagligdagen giver barnet mulighed for at tilegne sig viden gennem fokus og fordybelse
(Trygfondens Barneforskningscenter, 2018) (Bleses, et al., 2019). Der er vigtigt, at der er en balance mel-
lem de voksenstyrede aktiviteter og barnets mulighed for at udforske frit gennem leg (Bylander & Krogh,
2017).

Side 24 af 88



Mange gentagelser handler om, at bgrns sproglige udvikling stimuleres ved at gentage konkrete ord og
laeringsomrader inden for tale- og skriftsproget. Gentagelser er vaesentlige for berns sproglige laering,
idet det er med til at grundfaeste og styrke nye former for laering (Trygfondends Berneforskningscenter,
2018) (Bleses, et al., 2019).

6.1.3 Sproglige rollemodeller i dagtilbud

Sproglige rollemodeler handler om, at de voksne har ansvaret

for at skabe et sprogligt miljs, der motiverer og giver barnet De voksne er rollemodeller
muligheder for at udforske og stimulere sit sprog. Et barns
sprogfaerdigheder er betinget af det leringsmiljg, som det ind-
gar i. Dels har kvantiteten (maengden af sprog barnet harer) og
kvaliteten af det sprog barnet harer en betydning for, i hvilket
omfang og hvor hurtigt barnets sprog udvikles (Trygfondens
Barneforskningscenter, 2018) (Bleses, et al., 2019).

Hvad gar vi?

Hvad siger vi?
Hvordan ger vi det?
Hvordan siger vi det?

AN NI NN

6.1.4 Stilladsering og differentiering
Stilladsering handler om, at den voksne udvider barnets sprog og bygger videre pa det, som barnet kan.
Stilladsering af barnets sproglige kompetencer sker ved, at den voksne statter barnet i tilegnelsen af
lering pa naeste trin (Trygfondens Barneforskningscenter, 2018) (Bleses, et al., 2019). Den voksne “under-
statter barnet lige netop sG meget, som det er ngdvendigt, indtil barnet selv formdr at overtage lcereprocessen”
(Brostréom, Lentoft, & Jensen, 2012).

Differentiering handler om, at sprogarbejdet skal tage udgangspunkt i det enkelte barn forstaet pa den
made, at barnet skal udfordres lige netop der, hvor det befinder sig sprogligt, kognitivt og felelsesmaes-
sigt i sin udvikling. Barns sproglige behov aendres over tid, og det er derfor vigtigt, at den sproglige sti-
mulering tilpasses deres udvikling. Har et barn pa 3 eller 4 ar en alderssvarende sproglig udvikling, er det
afgerende, at det ikke udelukkende stimuleres ved at saette ord pa dets og dine handlinger. Omvendt er
det vigtigt at pointere, at barn har forskellige forudsaetninger for at tilegne sig sprog og kan veere vidt
forskellige steder i deres udvikling - ogsa selvom, at de har samme alder (Bylander & Krogh, 2017)
(Bleses, et al., 2019).

Sadan kan du arbejde med stilladsering og differentiering i
sprogarbejdet

Sproglige strategier
Barnet kan tages til det naeste trin i sin sproglige udvikling ved at gare brug af en reekke understet-
tende strategier i dagligdagens samtaler og aktiviteter (se s. 26).

Leeringsstigen
Leeringsstigen er et redskab med gar-det-nemmere og gar-det-sveerere strategier, som bruges til at til-
passe aktiviteten til det enkelte barns sproglige forudseetninger og behov.

Gor-det-nemmere-strategier Gor det sveerere strategier
v' Giv svaret v' Forudsige
v' Hjeelpes ad v' Generalisere
v' Begraense valg v' Argumentere

(Trygfondens Barneforskningscenter, 2018) (Bleses, et al.,
2019)

Side 25 af 88



6.1.5 Vedvarende feelles teenkning

Vedvarende fzallesteenkning er nar to eller flere individer samarbejder om at laese et problem, afklare et
begreb, evaluere en aktivitet, udvide en fortaelling osv. Under samtalen med barnet stiller den voksne
spergsmal til barnet. Spergsmalene far barnet til at fortaelle, hvad det taenker fremfor, hvad det gor.
Denne metode er med til at fa barnet til at reflektere, og giver mulighed for at ‘dykke ned i samtalen’.
Forskning viser, at vedvarende faellestaenkning bidrager til at skabe en paedagogisk praksis af en hgj kva-
litet (Taggert, 2019).

Sadan kan du understette vedvarende faellestaenkning

Fortael mig, hvad du teenker...
Hvorfor kan du godt lidt at...?
Hvorfor tror du...?

Det ved jeg ikke - hvad taenker du...?

ANRNENEN

(Taggert, 2019 )

6.2 Sproglige strategier i dagtilbud

Dagplejerne og peedagogerne kan anvende en raekke strategier til at understgtte og tage barnets sprog-
lige udvikling til det naeste trin (Trygfondens Bgrneforskningscenter, 2018). De fleste af strategierne vil
vaere kendte i forvejen, men det er vigtigt, at dagplejerne og paedagogerne bruger tid pa at overveje:

v Hvornar og i hvilke sammenhange skal jeg inddrage strategierne?
v" Hvordan omseetter jeg strategierne i de daglige aktiviteter?
v" Hvilket barn eller hvilke b@rnegrupper har szerligt gavn af bestemte strategier?

Det gode ved strategierne er, at de er gavnlige for udviklingen af alle barns sprog uanset sproglige for-
udsaetninger eller niveau. Strategierne kan bade anvendes omkring et-, to- eller flersprogede bern og
omkring bern, der har brug for en fokuseret eller seerlig sprogstimulerende indsats (EMU Danmarks
Leeringsportal, 2019).

Vaer ansigt til ansigt med barnet

Nar du skal kommunikere eller fare en samtale med et barn, er det vigtigt, at du serger for at veere ansigt
til ansigt med barnet, sa | far mulighed for at kigge hinanden i gjnene. Dels bringer det dig teettere pa
barnet fysisk og felelsesmaessigt, dels udviser du interesse for barnet, hvilket vil fange barnets opmaerk-
somhed og vaere motiverende for jeres interaktion (Weitzman & Greenberg, 2016).

Pres ikke barnet til at tale

Pres mindsker barnets motivation for at tale. Hvis barnet ikke taler, sa pres det ikke til at imitere ord og
stil dem ikke spgrgsmal. Forseg i stedet at etablere en relation til barnet fx ved at deltage i barnets leg.
Pa den made motiveres barnet til at kommunikere (Weitzman & Greenberg, 2016).
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Deltag i barnets leg

Ved at ga ind i barnets leg fjerner du fokus fra samtalen til et fokus pa at have det sjovt. Dette kan vaere
med til at dbne for deren til samtale. At deltage i barnenes leg er derfor seerligt effektivt i de tilfaelde, hvor
barnet er passivt i sin kommunikation og ikke tager initiativ til samtale.

Sadan kan du deltage i barnets leg

v Serg for at der er tid, plads og legetegj til radighed

v Stet og coach bgrnenes lege fra siden og bidrag med idéer til legen (seerligt i forhold til
de barn som har sveert ved dette selv)

v Deltag fuldt ud i legen og bidrag til at fastholde barnene i legen

(Bylander & Krogh, 2017)
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6.3 Anbefalinger til sprogarbejdet i dagplejen og vuggestuen

Felgende afsnit indeholder en reekke anbefalinger til dagplejens og vuggestuens arbejde med bgrns
kommunikation og sprog.

Sproglig stimulering i dagpleje/vuggestue
v" Maengden af ord
v Ord i barnets nzaere miljg
v' Mange gentagelser

(Bylander & Krogh, 2017)

6.3.1 Saet ord og tegn pa barnets hverdag
En nem og effektiv made at styrke barnets ordforrad i dagplejen/vuggestuen er at szette ord pa og be-
skrive ting og begivenheder i barnets hverdag (Bylander & Krogh, 2014).

Barnets receptive ordforrad (sprogforstaelse) vokser hurtigere end det produktive, sa derfor skal bar-
net here ordene mange gange, for det bliver en del af det aktive ordforrad (Markussen-Brown, 2019).

Varieret sprogbrug
Gode sproginput er ikke kun et spargsmal om kvantitet og hvor mange ord barnet herer. Det handler
ogsa om kvalitet med fokus pa at et varieret sprogbrug.

Gode rad om "at saette ord pa”

Saet ord pa, sa barnet ved, hvad der skal ske ("nu ger jeg"...)

Gentag ord for barnet flere gange og i forskellige sammenhaenge

Brug konkrete ord for genstande (sig ikke den, det eller det her)

Brug sjove ord (fx bum, splat, boing eller vupti)

Brug forskellige ord (benzevn ikke kun navnet pa en genstand, men benavn ogsa aktionsord,
beskrivende ord og ord, der fortaeller om placering)

Praesenter ord i kombinationer med hinanden - undlad kun at navngive ting

Brug fagter/bevaegelser, fysiske rekvisitter eller relater til barnets eget liv, nar du skal forklare
et nyt ord

ANENENENEN

ANEN

(Weitzman & Greenberg, 2016) (Markussen-Brown, 2019)

6.3.2 Havsamtaler i daglige rutiner

Samtaler med barnet er den mest effektive kilde til at styrke dets sproglige udvikling. Barnet tilegner sig
nye ord og begreber gennem samtale, fordi de imiterer det sprog, som de hgrer, og de imiterer sproglyde
i sproget (Boye & Rasmussen, 2011, s. 59). | dagpleje/vuggestue er det vaesentligt, at understatte barnet
i at sammensaette ord i to-tre ordkombinationer og at synliggere ords endelser for barnet i de daglige
samtaler.
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Dagligdagens geremal og aktiviteter i dagplejen/vuggestuen er oplagte muligheder til at starte en
samtale med barnet. Eksempelvis ved puslebordet (tal med barnet, nar du ger det klart til fx middags-
sgvnen) eller ved middagsmaden (tal med barnet om, hvad | spiser).

Sadan kan du understotte gode samtaler med barnet

AN N N NN YN NN

AN

Tal med barnet - ogsa selvom det ikke kan tale til dig.

Tal om hvad du ggr, mens du ger det, og tal ikke kun om, hvad barnet gar

Veer naervaerende og tal med musik i stemmen (saerligt til barn der endnu ikke kan tale)
Oversaet barnets lyde, handlinger, fagter og bevaegelser

Brug ansigtsmimik, fagter/bevaegelser og fysiske rekvisitter i din kommunikation

Folg barnets interesse og lad det vaere udgangspunkt for samtalerne

Hold ting op eller peg pa de ting, som du taler med barnet om

Udvid og byg ovenpa det, barnet siger eller prever at fortzelle dig

Ger dit sprog let at forsta (tilpas dine satningens laengde, varier dit tonefald, tal langsomt,
synligger endelser)

Imiter det, barnet siger og gentag det efterfelgende korrekt

(Weitzman & Greenberg, 2016)

Traen turtagning
Skiftet mellem at lytte og tale/pludre i en di-
alog kaldes turtagning. Turtagning er grund-

leggende i alle kommunikative processer og
samtaler gennem livet. Stgt derfor barneti at
blive en god samtalepartner ved at gve det i
attage sin tur. En tur fra barnet behgves ikke

Turtagning er vigtig!
5 vippeture i en dialog udvikler
barnets sprog

veere et ord, men kan vaere et smil, et blik, en
lyd, et spark osv.

Sociale rutiner i hverdagen skaber gode rammer for at understette turtagning, da de udferes pa en seerlig
made, er gentagne og forudsigelige for barnet samt indeholder tydelige signaler, der opfordrer barnet til
at tage sin tur. Turtagningslege i dagpleje/vuggestue kan fx vaere borte-tit-tit, klappe kage eller give/mod-
tage genstande. Gentagne turtagningsaktiviteter kan skabes i sociale hverdagsrutiner sdsom maltider,
paklaedning osv. (Weitzman & Greenberg, 2016).

SRR NENENEN

Sadan kan du stette barnet i at tage sin tur

Fa barnets opmarksomhed

Gentag aktiviteten, legen eller sangen flere gange fra start til slut

Giv tegn til barnet skal tage sin tur

Se enhver reaktion fra barnet som en tur (et smil, et spark, et blik, en lyd)
Tag turen for barnet hvis det ikke giver respons

Forvent at barnet kan tage sin tur i lege, det kender

(Weitzman & Greenberg, 2016)
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6.3.3 Lav babytegn

Babytegn handler om at szette tegn pa ord og handling, sa forzeldre og barn kan kommunikere, selvom
barnet endnu ikke kan tale. Pa den made styrker du naervaeret samt barnets mundmotorik og sproglige
udvikling.

sadan gor du

Forbered hvilke tegn du vil arbejde med

Vis tegnene mens du siger ordene

Hav altid gjenkontakt med barnet og saet altid ord pa, nar du laver tegnene

Haeng de tegn op, som der arbejdes med i dagtilbuddet, sa alle kan bakke op om det

AN NI N

6.3.4 Laes med bgrnene
Barnets sprog understottes af at laese eller lytte til beger. Det far viden om verden og leerer nye ord og
begreber, som de ikke ngdvendigyis ville lzere i dagligdagens samtaler.

Dialogisk laesning i dagpleje/vuggestue
Dialogisk laesning handler om at have en dialog med bgrnene om den bog, der laeses. Bogen laeses igen-
nem tre gange, men pa tre forskellige mader (Brostrom, Lentoft, & Jensen, 2012).

Forste leesning (introduktion af bog)
Laes bogen i sin helhed - sa vidt muligt uden afbrydelser. Fremhav eventuelt ord, som du gerne vil have
bernene til at huske. Er de ikke interesserede, sa folg bernenes interesse.

Anden leesning (samtaleleesning)
Lees bogen igen og lad barnene afbryde. Tal om de ord, du har forberedt fgr leesningen, eller om de ord
bernene var interesserede i under ferste laesning. Aktiver bernene og stil spergsmal fx hvor er traktoren?

Tredje lcesning (feelles lcesning)
Traek endnu en gang de ord frem, som | har talt om. Lad bgrnene fortzelle sd meget, som de kan med din
hjeelp. Veksl mellem din oplaesning og barnets legeleesning.

Eksempler pa bager til dialogisk laesning i dagplejen/vuggestuen:
e Mimbo Jimbo finder en ven af Jakob Martin Strid
e Kaj leeser bog af Mats Letén
o Lili barster teender af Kim Fupz Aakeson
o Elmers farver af David McKee
e |b hjcelper en and af Peter Nordahl

Du kan altid rette henvendelse til det lokale bibliotek, for at fa en opdatering af gode eksempler pa be-
ger til dialogisk laesning.
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Pegebogslaesning

Nogle bern i dagpleje og vuggestuealderen er ikke sarligt opsatte pa at fa laest en bog heijt fra start til
slut, men vil vaere mere interesserede i at bladre rundt i bogen og pege pa de billeder, som fanger deres
opmaerksomhed. | sddanne tilfelde er dialogisk laesning med tre laesninger ikke relevant.

Lees i stedet bogen og tal med barnet om de ting i bogen, som barnet synes er interessant. Fokuser pa at
gentage ordene for de ting, barnet peger pa og tilfgj informationer om de forskellige ting, der fanger
barnets opmaerksomhed.

Ret barnets opmarksomhed mod skrevne tekster og symboler i dets hverdag (literacy)

At laese med bgrnene i dagpleje/vuggestue er meget mere end hgjtlaesning og dialogisk laesning. Laesning
og skrevne tekster optraeder hele tiden i lgbet af dagligdagen, hvis vi er opmarksomme pa det. Ret ek-
sempelvis bernenes opmarksomhed mod vejskilte, logoer, emballager, reklamer, tekst og billeder pa
vaeggen, indkgbslister, navnelister, kalendere osv. Det handler ikke om at leere bgrnene at lsese, men om
at rette deres opmaerksomhed med bogstaver og ord og fa dem til at forsta, at skrift og symboler inde-
holder information (Bylander & Krogh, 2017).

6.3.5 Syng sange og hgr musik

Sang og musik understatter barnets forudsaetninger for at tilegne sig sproget, og det skaber glaede, naer-
vaer og feellesskab. Sang og musik understatter barnets sprog, fordi det rytmiske element styrker dets
arbejdshukommelse og evne til at huske ord. Samtidig styrker det barnets lydlige opmaerksomhed, og
det giver det mulighed for at @ve nye og forskellige lyde, far barnet selv kan bruge dem korrekt (Bylander
& Krogh, 2017).

v Lav forskellige sanglege (eksempelvis med fokus pa bevaegelser og mimik)
v' Syng og leg med rytme hver dag og gerne flere gange om ugen
v' Tal om indholdet i sangene med barnet

6.3.6 Leg med rim og remser

Rim og remser understgtter barnets sproglige udvikling, da sproget tydeliggeres og barnets fonologiske
og lydlige opmaerksomhed stimuleres. Nar ord rimer og siges pa vers, udtales ordene tydeligere og spro-
gets struktur og rytme understreges. De lydlige sammenfald og rytmen i rimene medfgrer, at rimene og
dermed ogsa ordene bliver lettere for barnet at huske (Gerstrgm, 2008).

Brug fagter, mimik og sjove lyde, nar der laves rim og remser med ber-
nene. Pa den made understgttes den sproglige rytme fysisk, hvilket styr-
ker bagrnenes sansemotoriske opmarksomhed omkring ordene. Samti-

rlr_;:l Ei?feorg dig leerer nogle bern bedst, nar de bruger deres krop, hvormed indlee-
p—— ringen gges pa tvaers af den samlede bgrnegruppe.
biblioteket
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6.3.7 Det fysiske sprogmiljg i dagpleje/vuggestuen
Den fysiske indretning i dagplejen/vuggestuen kan vaere med til at understette barnets sproglige udvik-
ling ved at give barnet mulighed for og inspiration til at udforske og bruge sproget. Veer derfor opmaerk-
som pa at gare sprogudviklende materialer tilgaengelige for barnet.

Haeng sprogstimulerende ting op i dagplejen/vuggestuen
Haeng forskellige billeder/plakater op pa veeggene eller ting i loftet, som inspirerer bernene til at bruge
sproget, og som der kan tales om med bgrnene.
v" Haengen uro eller billeder op ved puslebordet, og tal med barnet om det, mens det pusles
v Heeng billeder op af ting i bernehgjde, i barnets naere miljg pa legevaerelset eller rundt om i dag-
institutionen og tal med barnet om det (det kan ogsa veere billeder af ting, der knytter sig til det
sproglige tema, der arbejdes med)

Giv bernene let adgang til beger
Giv bernene let adgang til beger, sa de selv har mulighed for at kigge i en bog. Seet begerne i bernehgjde,
sd bernene selv kan na dem. Skift begerne ud jeevnligt, sa de er indbydende og inspirerende at bladre i.

Indret et hyggeligt leesehjorne
Indret steder i dagtilbuddet, der indbyder til, at bernene kan seette sig ned og kigge eller lsese i en bog.
Det kan fx veere en hyggelig krog eller et hjgrne.

Lav et minibibliotek til foraeldrene
Lav et minibibliotek med bgger som bgrnenes forzeldre har mulighed for at lane med hjem, sa de kan
leese med bgrnene derhjemme.
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6.3.8 Sproglige aktiviteter og lege

Leg med mundmotorik

Barnets mundmotorik understetter dets sprogtilegnelse og kan stimuleres ved at:
v' lave suge- og pustelege
v' give barnet mad der udfordrer tyggeevnen
v lege med de lyde tungen og munden kan lave

Lav sanselege (se, fole og hare)

Sansemaessige erfaringer understgtter barnets
sprogtilegnelse. Nar barnet far lov til at se, fole og lytte i en leg
eller aktivitet far barnet vigtige informationer, som ger det let-
tere at huske ord og knaekke sprogkoden (Gerstrgm, 2008).

Oplev sproget

Tag ud at se de sproglige temaer og ord, som der arbejdes
med. Tag fx ud at se en bus, hvis | synger Hjulene pa bussen
eller find en mariehgne, hvis | synger Mariehgnen evigglad.

Leg med funktionsord
Lav aktiviteter hvor der traenes forskellige funktionsord gennem leg. Det kan eksempelvis vaere forholds-
ord sdsom: over, i, ved siden af, ovenpg, foran, mellem, inden, langs.

Leg med tillaegsord
Placer forskellige frugter og grentsager med forskellige sterrelser pa et bord. Lad bgrnene finde store og
sma frugter og grentsager. Stil spergsmal til bernene undervejs.

Leg med varm og kold
Udforsk forskellige madvarer der er kolde (fx is, isterninger, saft) og varme (fx suppe, the). | kan ogsa
arbejde med vejret (sol, regn, sne, kulde, varme).

Tag fotos af boernene
Tag et billede af hvert barn og laminer det. Brug billedet til at tale med barnet om gjne, naese, gre og
mund.

Lav en fotomappe

Lav en fotobog med billeder og/eller illustrationer af ting, som barnet er omgivet af i hverdagen, eller
som er betydningsfulde for barnet. Udviklingen af barnets symbolopfattelse og abstraktionsevne under-
stettes, nar det relateres til noget naert og keert for barnet. Kig i bogen sammen med bernene. Fa even-
tuelt barnets foraeldre til at tage billeder med, som der kan saettes i bogen.
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6.4 Anbefalinger til sprogarbejdet i barnehaven

Folgende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til arbejdet med barnenes kommunikation og sprog i
bgrnehaven.

6.4.1 Samtaler i hverdagen

Samtaler med barnet er den mest effektive kilde til at styrke dets sproglige udvikling. Barnet tilegner sig
nye ord og begreber gennem samtale, fordi de imiterer det sprog, som de hgrer, og de imiterer sproglyde
i sproget (Boye & Rasmussen, 2011, s. 59). | barnehaven er det vaesentligt at understette barnet i at ud-
vikle mere komplekse saetningskonstruktioner. Stgt barnet i at producere saetninger med flere udsagns-
ord og hv-spegrgsmal. For de yngste bern i bgrnehaven vil anbefalingerne fra dagpleje/vuggestue ogsa
vaere relevante.

Sproglig stimulering i bernehaven Sproglig stimulering i boernehaven
(de yngste) (de xldste)
v Diversiteten/kvaliteten af ord v Dekontekstualiseret sprog (fortzellinger,
v Differentiering mellem ord forklaringer, fantasi, lade-som-om-lege)

v" Nuanceret ordforrad

(Bylander & Krogh, 2017)

Dagligdagens geremal og aktiviteter i bernehaven er oplagte muligheder for at starte en samtale med
barnet. Eksempelvis pa legepladsen eller i garderoben, ndr bernene skal have tej pa.

Sadan understottes gode samtaler med barnet i bernehaven

v' Udvid det barnet siger

Stet barnet i at tale i hele seetninger og bruge flere udsagnsord

V' Stil dbne spergsmal - gerne hv-spergsmal, regne-den-ud-spergsmal og spergsmal, der ikke
har et rigtigt svar

v Brug kommentarer, ikke kun spergsmal, i dine samtaler med barnet (sperg fx ikke hvad bar-
net har pa sin treje, men kommenter det i stedet for)

v Brug forskellige ord for samme begreb

v' Lad barnet fortzelle og forklare.

\

6.4.2 Laes med bgrnene
Barnets sprog understgttes af at lzese eller lytte til bager. De far viden om verden og leerer nye ord og
begreber, som de ikke ngdvendigvis ville lzere i dagligdagens samtaler.

Dialogisk leesning i bornehaven

Dialogisk lIzesning handler om at have en dialog med barnene om den bog | laeser. Bogen laeses igennem
tre gange, men pa tre forskellige mader (Brostrém, Lentoft, & Jensen, 2012).
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Farste leesning (introduktion af bog)

v Giv barnet et overblik over historiens handling (giv fx et kort resume)
Fortzael om bogens forfatter og illustratorer
Tal med bgrnene om bogens titel, forside og bagside (giver et hint om, hvad bogen handler om)
Udveelg nogle ord pa forhand, som du vil tale med barnene om i den fgrste laesning (max fem)
Laes historien i sin fulde leengde, sa bernene far et overblik over den narrative fortzelling (start-
midte-slut)

v
v
v
v

Anden leesning (samtaleleesning)
v' Under anden laesning fortsaettes der med at tale med bgrnene om de ord, som | har talt om under
forste laesning
v Stil spergsmal med udgangspunkt i disse ord

Tredje lcesning (feelles leesning)
v Lad sa vidt muligt bernene genfortzelle historien fx ved hjeaelp af billeder i bogen eller gen-
stande/figurer, som de kan bruge til at forklare med
v Veer opmaerksom pa at det langt fra er alle bgrn, der vil veere i stand til at lave en genforteelling.
Stet derfor barnet i denne proces

Eksempler pa beger til dialogisk laesning i bernehaven (de mindste)
v' Mimbo Jimbo og de store elefanter af Jakob Martin Strid
v' Betty mader en superhelt af Alberte Winding og Rasmus Breghgi
v Tim og Trine af Svend Otto S

Eksempler pa beger til dialogisk laesning i bernehaven (de aldste)
v" Mimbo Jimbo og den lange vinter af Jakob Martin Strid
v' Vitello bygger en afskyelig snemand af Kim Fupz Aakeson og Niels Bo Bojesen
v Den dag farverne fik nok af Drew Daywalt

6.4.3 Sproglige aktiviteter og lege

v" Huskelege
Huskelege understatter barnets hukommelse og evne til at holde sammen pa sproglige meddelel-
ser og huske ord. Eksempelvis kan | lege Kims-leg: Laeg forskellige genstande frem pa bordet (fx
kokkenredskaber). Tal med bgrnene om, hvad de forskellige ting hedder, og hvad man bruger dem
til. Leeg dernaest et viskestykke over genstandene og tag en ting vaek. Lad bgrnene finde ud af,
hvad der mangler.

v Leg med ord, bogstaver og tal
For at styrke barnets skriftsprogstilegnelse og understgtte barnets senere leeseudvikling kan der
leges med bogstaver, ord og tal sammen med de starre bgrn i bernehaven.
v' Leg med antonymer - modsatrettede ord (vagen/sove, glad/sur, lys/merke)
Leg med synonymer (streamper/sokker)
Teel trappetrin, nar | gar op og ned ad en trappe
Teel mennesker, cykler eller biler, der kerer forbi, nar | er ude at ga tur
Hvor mange ting kan vi finde, der starter med lyden...?
Lav et skilt med barnets navn, som det kan tage frem, nar det gerne vil skrive sit eget navn.
Skriv sammen en fantasi-/vr@vlehistorie
Leg med sproglyde fx udelad ffff fra fis
Vend ordene om (bakkesnavvendt) med bgrnene fx fodbold - bodfold.

NN N N VA NENEN
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v' Leg med hv-spergsmal
Lav aktiviteter, der understgtter barnet i at forsta og bruge hv-spargsmal (hvornar, hvad, hvordan,
hvorfor).

v Lyttelege
Lyttelege styrker barnets evne til at skelne mellem forskellige lyde, hvilket hjeelper det til at kunne
skelne mellem sproglyde. Find sammen med barnet forskellige ting, der giver lyd. Afprev alle lydene.
Derneest skiftes | til at vaelge en lyd, som den anden skal gaette med ryggen til.

6.4.4 Syng sange og lyt til musik

Sang og musik understgtter barnets forudsaetninger for at tilegne sig sproget, og det skaber glaede, naer-
vaer og faellesskab. Sang og musik understgtter barnets sprog, fordi det rytmiske element styrker dets
hukommelse og evne til at huske ord. Samtidig styrker det barnets lydlige opmaerksomhed, og det giver
det mulighed for at ave nye og forskellige lyde, fgr barnet selv kan bruge dem korrekt (Bylander & Krogh,
2017).

v Lav forskellige sanglege (eksempelvis med fokus pa bevaegelser og mimik)
v' Syng og lege med rytme hver dag og gerne flere gange om ugen
v' Tal om indholdet i sangene med barnet

6.4.5 Leg medrim ogremser

Rim og remser understgtter barnets sproglige udvikling, da sproget tydeliggares og barnets fonologiske
og lydlige opmaerksomhed stimuleres. Nar ord rimer og siges pa vers, udtales ordene tydeligere og spro-
gets struktur og rytme understreges. De lydlige sammenfald og rytmen i rimene medferer, at rimene og
dermed ogsa ordene bliver lettere for barnet at huske (Gerstrgm, 2008).

Brug fagter, mimik og sjove lyde, nar der laves rim og remser med bgrnene. P4 den made understottes
den sproglige rytme fysisk, hvilket styrker bgrnenes sansemotoriske opmaerksomhed omkring ordene.
Samtidig leerer nogle bern bedst, nar de bruger deres krop, hvormed indleeringen gges pa tveers af den
samlede bgrnegruppe.

6.4.6 Det fysiske sprogstimulerende miljg i bernehaven

Den fysiske indretning i barnehaven kan veere med til at understatte barnets sproglige udvikling ved at
give barnet mulighed for og inspiration til at udforske og bruge sproget. Vaer derfor opmaerksom pa at
gore sprogudviklende materialer tilgaengelige for barnet.

Giv let adgang til beger
Giv bernene let adgang til beger, sa de selv har mulighed for at kigge i en bog. Seet begerne i bernehgjde,
sd bernene selv kan na dem. Skift bggerne ud jeevnligt, sa de er indbydende og inspirerende at bladre i.

Indret et hyggeligt leesehjorne

Indret steder i dagtilbuddet, der indbyder til, at barnene kan saette sig ned og kigge eller lsese i en bog.
Det kan fx vaere en hyggelig krog i barnehaven.
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Lav et minibibliotek til foraeldrene
Lav et minibibliotek med bgger som bgrnenes foraeldre

har mulighed for at Idne med hjem, sa de kan laese med Tip: lav en kuffert til hver bog,
bgrnene derhjemme. der indeholder materiale,
som paedagogerne eller
Lav et skrivecenter foreeldrene kan bruge til at
Giv adgang til skrive- og tegneredskaber ved at lave et skri- tale med barnene om bogen
vecenter. Seet blyanter, farvekridt og papir frem, sa beor- eller lave en leg baseret pd
nene kan tegne, lege-skrive og lave skriblerier. Haeng en bogens handling.

alfabetplakat op, sa bernene kan tegne bogstaverne.

Gor skriftsproget synligt
v Skriv bgrnenes navn i garderoben
v Heaeng plakater med bogstaver, alfabetet og ord op pa veeggene
v Giv adgang til bogstavmagneter, som barnene kan lege med og flytte rundt pa
v' Skriv ordene for legetgjet pa de forskellige kasser

6.5 Samarbejde mellem bgrnehaver og skolebiblioteker

Mange dagtilbud er placeret langt vaek fra en af folkebibliotekets tre afdelingerne i Thy. Dette betyder, at
flere af dagtilbuddene ikke eller kun sjeeldent har mulighed for at tage bernene med pa biblioteket. Som
et alternativ kan bagrnehaven og skolen lave en aftale om, at bernene i bernehaven besgger den lokale
skoles bibliotek. Dette vil veere sarligt oplagt i de tilfeelde, hvor de er teet placeret pa hinanden. Pa den
made far bernene mulighed for at opleve et bibliotek samtidig med, at de far et kendskab til skolens
rammer, som flere af dem maske skal starte pa efter deres tid i bernehaven.

Hvis skolens bibliotek ikke har beger malrettet bgrn i barnehavealderen, kan skolebiblioteket Iane bager
til malgruppen pa Folkebiblioteket eller bestille Bogbussen i forbindelse med bernehavens besog.

i
Fa nogle af de
st@rre elever
til at leese hgijt
for barnene.
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6.6 Sprogvurderinger i daginstitutionerne

Ifglge lovgivningen skal Dagtilbud foretage en sprogvurdering af barnet i de tilfeelde, hvor der er en for-
modning om, at barnet kunne have behov for en sprogstimulerende indsats. Dagtilbud skal foretage
sprogvurderinger af alle bgrn, der ikke er optaget i et dagtilbud (jf. Dagtilbudsloven § 11 og 12).

For at styrke en tidlig og forebyggende indsats i forhold til barns sproglige kompetencer, er det i Thisted
Kommune aftalt:

v Atalle bern sprogvurderes omkring 3-arsalderen.

v At begrn, der som 3-arige vurderes til at have behov for en sprogunderstgttende indsats, sprog-
vurderes igen som 5-arige.

v At bern, der som 5-arige vurderes at have behov for sprogstimulering pa baggrund af faglig vur-
dering, sprogvurderes.

v At dagtilbuddet Iabende foretager faglige padagogiske vurderinger pa bern, der har behov for
en sprogvurdering, uanset alder.

Ansvar for varetagelse af sprogvurderingsarbejdet

Den padagogiske leder i det enkelte dagtilbud er ansvarlig for varetagelse af sprogvurderingsarbejdet,
herunder ogsa at serge for, at dagtilbuddet har en uddannet sprogpaedagog, som kan varetage sprog-
vurderingen.

Sprogvurderingen gennemfgres individuelt i dagtilbud. Sprogvurderingen foretages i dagplejen, hvis bar-
net fortsaetter i dagplejen efter det fyldte 3. ar.

Dagplejepaedagogen har ansvaret for kontakten til PPR og sprogvurderingen foretages i givet fald af en
logopaed fra PPR. Ved behov for fokuseret eller szerlig indsats, skal dagplejepsedagogen sikre, at de ngd-
vendige oplysninger vedrgrende barnets sproglige udvikling videreformidles til den modtagende bgrne-
have pa et overleveringsmade.

Sprogvurdering i Thisted Kommune

Thisted Kommune anvender et fzlles sprogvurderingsveerktgj til systematisk at sprogvurdere bgrn.
Sprogvurdering igangseettes for at afdaekke bgrnenes talesproglige og far-skriftlige feerdigheder ved at
undersege folgende omrader: produktivt ordforrad, sprogforstaelse, kommunikative faerdigheder, lydlig
opmaerksomhed, bogstavkendskab og skriftsprogskompetencer.

Afhaengigt af den score barnet opnar i sprogvurderingen, placeres barnet i én af tre indsats-
grupper:

v’ Generel indsats omfatter bgrn, som har en alderssvarende sproglig udvikling. Fzelles for bar-
nene er, at de bruger et varieret sprog, og har en god forstaelse for sproget.

V' Fokuseret indsats omfatter barn, som vurderes at have behov for en indsats inden for mindst
ét sprogomrade. Fzelles for begrnene er, at de bruger sproget og viser, at de forstar det talte
sprog, men begge dele kun i et vist omfang. Disse barn kan have sproglige vanskeligheder.

v’ Scerlig indsats omfatter bgrn, som vurderes at have behov for en sarlig sprogstimulerende
indsats. Denne szrlige indsats medferer ofte en indstilling til PPR.
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6.7 Sprogpaedagogens funktion og virke

Sprogpaedagogen...

v sikrer, at alle 3-arige far lavet sprogvurderinger

v sikrer, at dagtilbuddet Iabende far lavet sprogvurderinger pa de bern, der vurderes at have
behov for en sprogvurdering

v indhenter viden om bgrns sproglige udvikling og sprogunderstgttende tiltag samt faciliterer
den sprogstimulerende indsats omkring bern, der har behov for sprogstimulering

v' sikrer, at viden om begrns sproglige udvikling og sprogunderstgttende tiltag udbredes i hele
dagtilbuddet

v understetter et feelles fokus pa bernenes sproglige udvikling i dagtilbuddet

sikre at 3-arige far lavet sprogvurderinger

foretage og koordinere gennemfarslen af sprogvurderinger
bade af 3-arige og om nedvendigt af 5-arige

indhente de ngdvendige oplysninger omkring barnet i forhold
til at kunne sprogvurdere

have fokus pa bern med behov for en seerlig sprogstimule-
rende indsats

udarbejde en handleplan pa baggrund af resultatet af sprog-
vurderingerne og fglge op pa handleplanen i samarbejde med
barnets primaere paedagog

inddrage den paedagogiske leder og konsulenter i det tveerfag-
lige samarbejde omkring barnet, nar det skennes ngdvendigt
sikre, i samarbejde med den paedagogiske leder, at laeringsmil-
jeet understetter barnets sproglige udvikling

have fokus pa at udbrede viden om og fokus pa sprog blandt
alle paedagoger i dagtilbuddet

radgive foraeldre om, hvordan de kan sprogunderstette deres
bern
sikre, at foreeldre inddrages i sprogvurderingen af barnet
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6.7.1 Sprogstimulering af barn optaget i dagtilbud

Handleplan for sprogstimulering af bern optaget i dagtilbud

Generel indsats

Fokuseret indsats

Scerlig indsats

Barnene har brug for en generel sprogstimulerende indsats, som blandt andet
er beskrevet i dagtilbuddets laereplan. Personalet vil arbejde med lzereplanste-
maet sprog og kommunikation som en del af de psedagogiske aktiviteter.

Safremt barnet er forsinket i sin sproglige udvikling, kan der vaere behov for en
fokuseret indsats i form af sprogunderstettende aktiviteter - enten for barnet
alene, eller sammen med andre bgrn i en mindre gruppe.

Der skal formuleres en handleplan, som beskrives i det elektroniske materiale
under fokuspunkter jf. sprogvurderingsmaterialet. Handleplanen skal vaere
konkret og handlingsorienteret. Den skal beskrive mal og indhold for den
sprogunderstgttende indsats samt synliggere, hvordan og hvornar der falges
op pa indsatsen, dog senest tre maneder efter pabegyndt indsats. Handlepla-
nen udarbejdes af institutionens personale. Logopaed/paedagogisk konsu-
lent/tosprogskonsulent fra PPR kan inddrages i forbindelse med udarbejdelse
af den paedagogiske handleplan.

Foraeldrene inddrages i forhold til handleplanen, og skal radgives og vejledes i
forhold til deres indsats i hjemmet. Der foretages jeevnligt evaluering af indsat-
sen i teet samarbejde med foraeldrene.

Bern, der som 3-arige vurderes til at have behov for en sprogunderstettende
indsats, sprogvurderes igen som 5-arige.

Barn, der har brug for en szerlig indsats, skal drgftes med distriktets logopaed.
Logopaeden vurderer i samrad med dagtilbud og forzldre, hvilken indsats der
skal tilbydes.

Dagtilbuddet skal udarbejde en handleplan, og foraeldrene skal inddrages.

Der foretages lgbende evaluering af indsatsen i et teet samarbejde med forzael-
drene. (Se Fokuseret indsats ovenover).

Bern, der som 3-arige vurderes til at have behov for en sprogunderstettende
indsats, sprogvurderes igen som 5-arige.
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6.7.2 Sprogvurdering af barn, der ikke er optaget i et dagtilbud

Dagtilbud skal sikre, at der foretages en sprogvurdering af alle bern i alderen omkring tre ar, der ikke er
optaget i et dagtilbud (jf. dagtilbudsloven & 11, stk. 2). Sprogvurderingen foretages af en logopaed i PPR.
Sprogvurderinger af tosprogede, som ikke er indmeldt i dagtilbud, foretages af tosprogskonsulenten.

Handleplan for sprogvurdering og sprogstimulering af
barn, der ikke er tilmeldt dagtilbud

v Forzeldre til bern der fylder tre ar, som endnu ikke er indmeldt i dagtilbud, far tilsendt et infor-
mationsbrev vedrgrende sprogvurderingen samt procedure for indgaelse af aftale herom.

v'Informationsbrevet skal indeholde tilbud om indmeldelse i dagtilbud.

v' Den kommunale administrator for sprogvurdering koordinerer opgaven i egen afdeling, som
ogsa sikrer, at der afsendes informationsbrev til foreeldrene, og at der falges op, hvis foraeldrene
ikke reagerer pa henvendelsen.

v' Logopad/tosprogskonsulenten har ansvaret for at kontakte forzaeldrene og aftale yderligere i
forbindelse med sprogvurderingen.

v' Ved behov for opfelgende sprogstimulering tilbydes forzaeldrene, at barnet optages i et dagtil-
bud.

v' Logopaden formidler behovet videre til den kommunale pladsanvisning, som efterfelgende an-
viser en plads i et dagtilbud.

v' Den padagogiske leder af dagtilbuddet har herefter ansvaret for opfelgning og medinddragelse
af foreeldrene i forbindelse med sprogstimuleringen.

v Foreeldrene har mulighed for selv at varetage sprogstimuleringen af deres barn, hvis det ved en
sprogvurdering vurderes, at barnet har behov for sprogstimulering. Det er dog en forudsaetning,
at sprogstimuleringen star mal med, hvad der almindeligvis kraeves af den sprogstimulering,
som kommunen tilbyder. Hvis foraeldrene veelger selv at varetage barnets sprogstimulering, er
foreeldrene omfattet af reglerne om hjemmeundervisning. Kommunalbestyrelsen har ansvaret
for, at der fores tilsyn med den sprogstimulering, som forzeldrene selv foranstalter.

v Afggrelser vedrgrende tosprogede bgrn, der skal modtage 30 timers sprogstimulering i form af
et dagtilbud, er omfattet af de almindelige forvaltningsretlige regler om krav til afggrelsen. Afga-
relsen kan paklages til Ankestyrelsen efter de almindelige regler i dagtilbudsloven (jf. dagtilbuds-
lovens 8§ 97)

v Sprogstimuleringstilbuddet skal opretholdes, indtil formalet er opnaet. Det vil sige, indtil barnet
behersker et alderssvarende sprog.
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6.7.3 Sprogvurdering af tosprogede bgrn

Tosprogede barn omkring tre ar og nystartede 4-5-arige sprogvurderes af sprogpaedagogen i dagtilbud-
det. Skolestarterne vurderes i oktober/november maned aret inden skolestart med henblik pa, om der
er brug for saerlig sprogstimulering inden skolestart, og om barnet eventuelt skal visiteres til kommunens
modtagerklasse. Der tilbydes rad og vejledning fra tosprogskonsulenten i forbindelse med et eventuelt
sprogstattebehov.

Det er personalet i barnets dagtilbud, der har ansvaret for, at de ngdvendige baggrundsoplysninger fra

foraeldrene er indhentet inden sprogvurderingen foretages. Desuden skal personalet give en tilbagemel-
ding til foreeldrene om sprogvurderingens resultat. Nar vurderingen er gennemfeart, henter personalet
en skriftlig rapport fra det system, Thisted Kommune anvender i forbindelse med sprogvurderinger. Des-
uden skal der gives sprogpaedagogiske anbefalinger, som formidles videre til foreeldre og det avrige per-
sonale. Dette skal sikre, at alle inddrages i det generelle sprogpadagogiske arbejde omkring barnene.
Desuden kan sprogvurderingen vise, om der er brug for saerlig sprogunderstgttende indsats i en mindre

gruppe.

Tosprogskonsulenten kan bidrage med rad og vejledning i forbindelse med selve sprogvurderingen og i
forhold til den opfglgende sprogstimulering, hvis der er behov for dette.

Alle tosprogede bgrn i alderen tre til seks ar vil blive tilbudt en plads i et dagtilbud. Dette formidles gen-
nem Pladsanvisningen.

| Thisted Kommune varetages sprogstimuleringen af tosprogede bgrn af det peedagogiske personale i
dagtilbuddene. Dagtilbuddene har sprogpaedagoger ansat, som er uddannet til at varetage/formidle vi-
den om det sprogpaedagogiske arbejde til personalet i det enkelte dagtilbud. Sprogstimuleringen af to-
sprogede bgrn indgdr som en integreret del af dagtilbuddets sprogpaedagogiske indsats. Dagtilbuddene
kan fa hjeelp til at koordinere arbejdet fra tosprogskonsulenten, og der vil Isbende blive arrangeret kurser
og temadage for at opkvalificere personalet til opgaven.

Visitering til anden skole end distriktsskolen

Indstilling til visitering til modtagerklassen pa Tilsted Skole sker efter anmodning fra det dagtilbud, der
har sprogvurderet barnet inden skolestart. Dagtilouddene har ansvaret for at afholde de ngdvendige
skolestartssamtaler og indhente samtykke fra foraeldrene i forbindelse med visitering til modtagerklas-
sen. Den endelige visitering sker i samarbejde mellem tosprogskonsulenten og modtageklassens paeda-
gogiske personale. Efter visiteringen indkalder skolen foraeldrene til en opstartssamtale, hvor ngdven-
dige oplysninger om barnets dansksproglige kompetencer gives videre.

De ngdvendige oplysninger om barnets sproglige niveau ved skolestart indhentes fra dagtilouddet. Dag-
tilbuddene har ansvaret for at afholde de forngdne skolestartssamtaler og indhente samtykke fra forael-
drene i forbindelse med visitering til modtagerklassen.
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6.7.4 Ansvars- og funktionsomrader omkring sprogvurderinger
Nedenstaende tabel beskriver de forskellige aktgrers ansvar og funktion i forbindelse med sprogvurde-
ringer i Thisted Kommunes dagtilbud.

Kommunal administra-
tor

AN

Oprettelsen af bgrn i it-systemet sker som udgangspunktet automatisk.
Hvis et barn ikke er registreret, oprettes barnet manuelt af sprogpaedago-
gen/bgrnehaveklasselederen.

Oprette de deltagende dagtilbud og skoler i Sprogvurderingens it-sy-
stem.

Udsende mail med log-in til sprogpaedagoger, bernehaveklassele-
dere og andre relevante personer.

Formidle retningslinjer til dagtilbuddene for, hvordan den praktiske
tilretteleeggelse af sprogvurderingerne skal forega.

Folge op pa, at barn bliver oprettet i it-systemet.

Svare pa spgrgsmal vedrgrende it-systemet.

Deltage som kommunal administrator i det arlige koordinerings- og
evalueringsmgde vedrgrende sprogvurderinger.

Administrativ medar-
bejder

Der udpeges en administrativ medarbejder, som er ansvarlig for, at:

v

Finde frem til de foraeldre, som har bern, der er mellem 3 ar og sko-
lealderen, men som ikke er tilmeldt et dagtilbud og sende dem et in-
formationsbrev om sprogvurdering samt procedure for indgaelse af
aftale herom. Denne arbejdsgang foretages fire gange arligt.

Omradelederen

Omradelederen er ansvarlig for, at de ledelsesmaessige ansvarsom-
rader og opgaver koordineres med implementering og driften ved-

rgrende sprogvurderingsindsatsen generelt.

En repraesentant for omradelederne deltager pa sprogpaedagoger-

nes netvaerksmeder samt det arlige koordinerings- og evaluerings-

mgde vedrgrende sprogvurderinger.

Den padagogiske leder

Sikrer at dagtilbuddet har fokus pa at indrette et sprogstimulerende
leeringsmilj@.

Sikrer at sprogpaedagogens funktion og arbejdsopgaver er indskre-
vet i dagtilbuddets praksis, sa de er kendt af alle.

Sikrer at der er en sprogpaedagog i dagtilouddet med en psedagog-
uddannelse.

Sikrer at der hvert andet ar folges op pa sprogpaedagogernes kom-
petenceudvikling. De sprogpaedagoger, der ikke har et diplommodul
i berns sprog, sendes pa uddannelse.

Sikrer at sprogpsedagogen er opdateret i forhold til at kunne an-
vende det sprogvurderingsmateriale Thisted Kommune bruger mht.
sprogvurderingen. (Rambglls Hjernen og Hjertet).

Sikrer at nye sprogpaedagoger bliver introduceret til sprogvurde-
ringsmaterialet af logopaeden fra PPR, hvis der ikke er tilbud om kur-
sus inden for nermeste fremtid.

Sikrer implementering af sprogvurderingsproceduren i dagtilbuddet.
Felge op pa sprogvurderingerne, saledes at der bliver udarbejdet en
handleplan samt iveerksat en indsats i forhold til de bgrn eller grup-
per af bern, der pa baggrund af sprogvurderingen, har behov for at
deres sproglige udvikling understgttes, samt sikre, at der foretages
en revurdering /evt. en ny sprogvurdering af barnet efter, at der er
blevet ivaerksat en indsats samt at der fglges op pa barnets sproglige
progression.
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Sikrer at forzeldrene bliver inddraget i forbindelse med bade sprog-
vurdering og en eventuel efterfglgende sprogstimulerende indsats.
Sikrer et samarbejde med PPR, vedregrende bgrn med behov for
saerlig indsats.

Sikrer at en fokuseret indsats eller saerlig indsats i forhold til et barn
videreformidles til den modtagende bgrnehaveklasseleder/indsko-
lingsteam.

Logopaeder

En repraesentant for logopaderne deltager i styregruppemgde for
sprogvurdering i dagtilbud, samt det arlige koordinerings- og evalue-
ringsmede vedrgrende sprogvurderinger.

Deltager i netvaerksmader for sprogpaedagoger, nar det skennes re-
levant.

Yder konsulentbistand i forhold til bern med saerlige sproglige udfor-
dringer og behov for en sprogunderstgttende indsats.

Giver sprogpadagogerne faglig support vedrgrende sprogvurderin-
gen.

Udviklingskonsulenten

Skal fungere som bindeled mellem den paedagogiske praksis i dagtil-
buddene og forvaltningen, chefen for Dagtilbud og PPR samt skole-
chefen.

Deltager i udvikling pa sprogvurderingsomradet.

Deltager, som madeleder ved sprogpaedagogernes netveerksmgder
samt det arlige koordinerings- og evalueringsmade.

Indkalder til netveerksmader for sprogpaedagoger 2 gange arligt i
april og november.

Serger for sprogvurderingsudtraek til koordineringsmgde i novem-
ber mellem skolechef og chef for Dagtilbud og PPR

Indkalder til det arlige koordinerings- og evalueringsmede mellem
skolechefen og chefen for Dagtilbud og PPR i november.

6.8 Samarbejde mellem dagtilbud

Dagpleje/vuggestue og bernehaver kan samarbejde om aktiviteter, der saetter fokus pa bernenes kom-
munikation og sprog. P4 den made styrkes barnenes sproglige udvikling samtidig med, at flere af ber-
nene i dagpleje/vuggestue far et kendskab til paedagogerne i den barnehave, de maske senere skal starte

Forslag til aktiviteter

v' De store barn i bernehaven kommer ned og 'leser’ for de sma bern i dagpleje/vuggestue

v Dagplejen (legestuegruppen)/vuggestue samarbejder jeevnligt med den lokale bgrnehave om
feelles aktiviteter, der saetter fokus pa bernenes sprog og kommunikation (fx hgjtleesning eller
leg med sang, rytmik og motorik)

v Dagplejen/vuggestuen og bgrnehaverne arbejder med samme sproglige temaer, som tilpas-

ses bernegrupperne
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6.9 Dansk som andetsprog i dagtiloud

Tosprogede barn tilegner sig sprog pa samme made som etsprogede bgrn. Dog tager det laengere tid at
leere to sprog end et sprog. Derfor er det vigtigt at styrke tosprogede bgrns dansktilegnelse gennem
forskellige paedagogiske aktiviteter, hvor de forskellige sprog bliver inddraget. Hvis bgrnene har mulig-
hed for at saette hele deres sproglige repertoire i spil fremmes deres sociale og kognitive udvikling mest
muligt.

Tosprogede barn kan opna et sprogligt laft, nar der i dagtilbud saettes fokus pa felgende tre indsatser:

Tematisk sprogarbejde
v' Tag afsaet i et tema, der optager bgrnene
v' Veelg nogle fokusord ud fra temaet | vil arbejde intensivt med i forlgbet. Gentag disse ord ofte,
og anvend dem aktivt i hverdagen
v lllustrer gerne fokusordene med billeder eller tegninger
v Seet leg og bevaegelse pa, hvilket ogsa hjeelper til med at styrke barnenes sprogforstaelse

Dialogisk laesning
v' Tal med bgrnene om det | laeser
v Udveelg relevante fokusord for at barnene kan fa en forforstaelse af historien
v Inddel sa vidt muligt bernene i sma grupper af bern, der har samme sproglige forudsaetninger,
da dialogisk laesning virker bedst pa denne made
v Forseg at skabe naerveer og ro omkring laesningen. Lav evt. et lsese- hyggehjerne

Hverdagssamtalen - st ord pa hverdagen
v Taenk hejt og st ord pa de ting, der foregar i dagtilbuddet, mens de foregdr. P4 den made bliver
det lettere for bgrnene at folge med i aktiviteterne og forsta dem

v Inviter bgrnene til selv at bruge sproget, og brug gerne de ti understattende sprogstrategier (se s.
26)

Det er, hvad foraeldrene gar,
og ikke hvem de er,
der har betydning.

(Nationalt Videncenter for Leesning,
2015)

6.10 Foreeldreinddragelse i dagtilbud

Forzeldre er den vigtigste kilde til barnets sproglige udvikling. Barn lzerer det sprog, som de hgrer voksne
og deres foraeldre anvende. Bern tilegner sig det ordforradd og de sproglige vendinger, der anvendes i
hjemmet og leerer sproget ud fra den made voksne taler sammen pa. Foraldre er de mest centrale sprog-
lige rollemodeller for deres barn, fordi de er sammen med barnet flest timer i dggnet og fordi, at de har
den teetteste relation til barnet (Socialstyrelsen, 2012).

Dagtilbuddene kan understgtte barnets sproglig udvikling ved at vejlede foraeldrene om, hvordan de sti-
mulerer barnets sprog i hjemmet. Vejledningen skal ikke vaere omfattende, men kan besta af sma fifs og
gode rad om, hvordan foraeldrene kan bakke op om barnets sproglige udvikling, og hvorfor det er vigtigt.
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sadan kan | inddrage foraeldrene

v Foraeldremgder: Giv foraeldrene viden om barnets sproglige udvikling og vejledning til at un-
derstatte barnets sprog i hverdagen. Fa eventuelt en person udefra til at komme og forteelle

v Ugens ord eller sproglige tip: Giv foraeldrene et kort med ugens ord eller ugens sproglige tip,
som de kan tale med bgrnene om derhjemme

v’ Status pd sprogarbejdet i dagtilbud: Forteel foraeldrene om, hvad | har arbejdet med i dagtil-
buddet (fx et bestemt sprogligt tema, en bestemt bog eller sang, som foraeldrene kan bruge
som inspiration i hjemmet)

v Gode rad: Lav en folder med viden og sprog og gode sproglige tips til foraeldrene

v' Minibibliotek: Lav et minibibliotek med beger, som bagrnenes foraeldre har mulighed for at
lane med hjem (lav evt. en sprogkuffert med ord fra bogen, som foraeldrene kan tale med
begrnene om)

Lad jer inspirere af hinanden pa tveers af dagtilbud...

Sat struktur pa foraeldresamarbejdet

Lav eventuelt en plan for, hvordan | vil inddrage foraeldrene i at understgtte barnets sproglige udvik-
ling og leering (eventuelt pd manedsbasis). Skriv ned hvilke sma tiltag | vil gore jer i lebet af perioden.
Udveelg eventuelt en tovholder, der kan strukturere inddragelsen af og samarbejdet med forael-
drene.

Vejledning af foraeldre bor vaere

Relevant

Handgribelig

Behovsafstemt

Praksisnaer

Specifik og ikke for omfattende

AN N NI NN
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Gode rad til foraeldre i dagtilbud

Sat ord pa barnets hverdag

At understgtte barnets sprog kraever ikke meget, men en bevidsthed om
sproget i dagligdagen. Det handler om at tale med bgrnene og saette ord
pa hverdagens rutiner og aktiviteter, hvor sprog og samtaler gares til en
naturlig del af hverdagen.

Tal med barnet hver dag

Tal med barnet i forskellige situationer hver dag. Tal om de ord, der
knytter sig til den konkrete situation. Det er seerlig godt at tale med bar-
net i rutinesituationer i hjemmet, da de giver mulighed for gentagelser
af ord og vendinger (fx nar barnet skal spise, have tgj pa, spise morgen-
mad).

Leg med rim og remser
Leg med sproget gennem rim og remser og syng sange sammen med
barnet.

Laes ofte med dit barn
Laes gerne med barnet hver dag og tal med barnet, om det | lseser (dialo-
gisk leesning).

Inddrag barnet i hverdagsopgaver

Lad barnet vaere med til at lave (rutine)aktiviteter i hjemmet. Lad fx bar-
net vaere med til at deekke bord: Vi er fire, sa vi skal have fire knive, fire gaf-
ler. Mor skal have den rade kop og du skal have den granne.

Tag pa biblioteket
Tag barnet med pa biblioteket og 1an en bog, | kan lzese (lan evt. en bog
med hjem fra bgrnehaven, hvis det er muligt).

Benyt de 10 sprogstrategier (se side 26)
Socialstyrelsen har udviklet 10 gode sprogstrategier, der kan under-

stgtte en positiv sproglig udvikling.

Vaer talmodig
Giv barnet tid og pres ikke barnet til at tale.

Vaer bevidst om dit eget sprog
Tal tydeligt og korrekt, men ikke for overdrevent.

Veer naervaerende
Se altid pa barnet og hav gjenkontakt, ndr du taler med det.

Veer realistisk
Tilpas saetningerne barnets alder og tal i et sprog, som barnet forstar.
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6.11 Sammenhange i sproglig udvikling

Dagtilbud understgtter sammenhang og kontinuitet i barnets sproglige udvikling i overleveringen mel-
lem dagpleje/vuggestue, bernehave og skole. Dette tilvejebringes via et teet tvaerfagligt samarbejde, hvor
relevant viden om barnets sproglige udvikling overleveres mellem institutionerne. Samtidig sker det ved
at understatte genkendelighed i de sproglige laeringsmiljger og sprogunderstgttende indsatser pa tvaers
af dagpleje/vuggestue, bgrnehave og skole. Forskning viser netop, at indholdsmaessig kontinuitet mellem
det tidligere og det nye miljg understatter barnets oplevelse af egne kompetencer og formaen og der-
med udvikling.

Sprogpadagogisk praksis i overlevering fra dagpleje/vuggestue til boarnehave

v' Dagplejen/vuggestuen videregiver oplysninger om barnets sproglige udvikling til barnehaven i de
tilfeelde, hvor barnet har sproglige udfordringer eller vurderes at veere i risiko for at udvikle sproglige
vanskeligheder. Dagplejen/vuggestuen videregiver de oplysninger, som bgrnehaven har behov for
med henblik pa at understgtte barnets sproglige kompetencer.

v' Dagplejen/vuggestuen samarbejder med bgrnehaven om at skabe en paedagogisk sammenhang i
sprogarbejdet og den sprogunderstgttende indsats i dagpleje/vuggestue og barnehave.

Overlevering fra bernehave til skole og Skoleintro

v' Bgrnehaven videregiver oplysninger om barnets sproglige udvikling til Skoleintro og skole i de til-
feelde, hvor et barn har sproglige udfordringer eller vurderes at vaere i risiko for at udvikle sproglige
vanskeligheder. Barnehaven videregiver de oplysninger, som Skoleintro og skole har behov for, med
henblik pa at understette barnets sproglige kompetencer.

v' Bgrnehaven samarbejder med Skoleintro og skole om at skabe en paedagogisk sammenhang mel-
lem sprogarbejdet og den sprogunderstgttende indsats i bernehave og Skoleintro og skole.

6.12 PPR's rolle i forhold til sprog i dagtilbud

De forskellige faggrupper i PPR har hver deres kompetencer, de kan byde ind med i det tvaerfaglige sam-
arbejde med dagtilbuddene, men i forhold til sproglig udvikling er det primaert logopaeden, der kan vaere
en relevant samarbejdspartner.

PPR og dagtilbudsomrddet:

v' Logopaeden kan radgive i forhold til at udvikle lseringsmiljeer, der understgtter malene for laere-
plansteamet sprog og kommunikation

v Logopaden kan give specialiseret radgivning bade til foreldre og fagpersonale, hvis et barn har
udfordringer med sin sproglige udvikling

v Dagtilbuddet kan i samarbejde med forzeldrene indstille et barn til logopaedisk undersggelse,
som kan besta af test, observationer og samtaler med barnet. Efter undersggelsen vurderes
det, om der er behov for yderligere logopaedisk bistand, fx i de tilfaelde hvor barnets sproglige
udvikling vurderes forsinket

v Der kan fra PPR udarbejdes en PPV (paedagogisk psykologisk vurdering) med forslag til handle-
anvisninger specifikt til det enkelte barns sproglige udfordringer

v' Logopaeden kan give specialiseret radgivning i forhold til bern med sproglige udfordringer som
fx stemmebrug, stammen, udtaleproblemer som skyldes hgretab eller lebe-, kaebe-, ganespalte

v Logopaden kan henvise til videre undersggelse hos eksterne samarbejdspartnere som fx gre-,
neese-, halslcege, institut for syn, harelse og devblindhed, taleinstituttet eller andre
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7 Skolefritidsordning (SFO)

Handlinger i SFO i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v' taenkes bgrnenes sprog- og leesefaerdigheder ind som en del af bgrnenes fritid og understat-
tes gennem muligheder for selvvalgt leg og aktiviteter i SFO'en (beskrives i den lokale mal- og
indholdsbeskrivelse)

v skabes et miljg, hvor barnene har mulighed for at lege med sproget og lsesningens univers i
deres fritid

SFO-ansvarlig har ansvaret for, at handlingerne gennemfores

Fritidspaedagogikken er det baerende element i Thisted Kommunes SFO’er. Bgrnenes fritid i SFO’en skal
sikre dem et frirum med mulighed for, at de far medindflydelse pa egen tid. Samtidig skal bernene made
engagerede og naervaerende voksne, der aktivt formidler og statter dem i at eksperimentere, undersgge
og ove forskellige faerdigheder.

Bern udvikler i hgj grad deres sproglige og kommunikative kompetencer gennem en kombination af op-
levelser, leg og mulighederne for selv at veelge aktiviteter, udforske og fordybe sig. SFO’en tilbyder derfor
en unik ramme i forhold til at understgtte udviklingen af berns sproglige feerdigheder og deres kompe-
tencer inden for leesning, da legen og bernenes medbestemmelse er kerneveerdier i SFO'en.

7.1 Anbefalinger til sprog- og laeseaktiviteter i SFO

Nedenstaende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til, hvordan SFO'en kan understette bgrnenes
sproglige kompetencer og leesefaerdigheder inden for rammerne af bgrnenes fritid.

v Skab et godt sprogmilje og vaer rollemodeller
De voksne er rollemodeller for udviklingen af barnenes sprog. Det er derfor afgarende, at de voksne
er bevidste om maden, hvorpa de taler og bruger sproget i hverdagens samtaler og i daglige aktivi-
teter. Et godt sprogmilj@ inviterer desuden bgrnene til at bruge sproget aktivt.

v Brug sproget aktivt nar der spilles spil
| spil som billedlotteri eller Vildkat kan sproget bruges aktivt som fglgende eksempler viser: Find en
gul ting, som man kan tage med i bad. Hvem kan finde flest kaeledyr? Eller Find sd mange ting som
muligt med lyden ssss.
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v Leg med forskellige sproglige udtryksformer
Lav et teaterstykke med bgrnene (fx med udgangspunkt i en bog, | har laest), syng sange, leg med
rim og remser, lav digte, interviews, tegneserier og fortaellinger.

v Saet ord pa aktiviteterne
Understet bernenes ordforrad ved at saette ord pa deres egne/felles aktiviteter og handlinger. Tal
med barnene om ord og satningers betydning samt fokuser pa sproglig variation.

v Laes hojt for bornene og tal med dem om indholdet
Hejtlesning giver bernene tid til ro og fordybelse samtidig med, at det styrker deres ordforrad og
kendskab til skriftsproget. Tal med bernene om bogens indhold. Fa eventuelt barnene til at genfor-
teelle historien, sa de traener deres evne til at gengive indholdet af tekster og forteelling.

v" Hav samtaler med bernene i hverdagen
Bernenes sprog udvikles gennem samtaler, og nar de far mulighed for at udtrykke sig mundtligt og
bruge deres sprog.

v Indret et hyggeligt leesehjorne
Indret et hjgrne af lokalet med puder og bager, der giver bgrnene mulighed for at udforske skrift-
sproget, og hvor de kan fa ro til at fordybe sig med en bog.

Tip
Samarbejd eventuelt med skolebiblioteket eller Folkebiblioteket om at udveelge nogle bager til Ize-
sehjgrnet. Pa den made udskiftes bagerne og kan tilpasses bernenes ansker og behov.

v Tag bernene med pa biblioteket
Besag skolens bibliotek eller Folkebiblioteket med bgrnene, sa de kan veere med til at veelge bager,
som de selv eller personalet kan laese op. Fa eventuelt en fra biblioteket til at laese hgjt for barnene.

v Laesevenner for beboerne pa det lokale plejehjem
De aldste bgrn i SFO’en kan veere laesevenner for beboerne pa det lokale plejehjem, hvor de laeser
hejt for de zeldre. Dette styrker bgrnenes laesefaerdigheder samtidig med, at der opstar venskaber
og relationer pa tvaers af generationer.
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8 Skoleintro

Handlinger i Skoleintro i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v' understgtter Skoleintro begrnenes sproglige udvikling og bevidsthed (jaevnfer barnehaveklas-
sens seks kompetenceomrader)

v tilstreebes det, at bade bgrnehaveklasseleder og skoleintropersonale deltager i overleverin-
gen af bern fra bernehaverne til Skoleintro, sa den rede trad i bernenes sproglige udvikling
sikres.

v ger personalet i Skoleintro bernehaveklasselederen opmaerksom pa bern, der har sproglige
udfordringer og som eventuelt har behov for sprogunderstattelse, nar de starter i skole

SFO-ansvarlig har ansvaret for, at handlingerne gennemfores

8.1 Sprog som kompetenceomrade i Skoleintro

Thisted Kommunes Skoleintro skal struktureres med udgangspunkt i barnehaveklassens seks kompe-
tenceomrader. Sprog er ét af de seks kompetenceomrader og handler om, at de fagprofessionelle skal
stimulere og have fokus pa bernenes sproglige bevidsthed. Bernene skal blive opmaerksomme pa for-
skellige mader at anvende sprog pa.

8.2 Anbefalinger til sprogarbejdet i Skoleintro

Nedenstaende afsnitindeholder en raekke anbefalinger til, hvordan Skoleintro kan understette barnenes
sprog.

v"  Leg og eksperimenter med bogstaver, tal og lyde
For at give bernene den bedste start pa og overgang til indholdet i bernehaveklassen er det en god
idé at arbejde med bogstaver, tal og lyde gennem leg.

v' Samarbejd med bernehaveklassen om sproglige aktiviteter
Samarbejd med bgrnehaveklassen om sproglige aktiviteter. Eksempelvis kan | afholde fzelles hgjtlzes-
ning sammen med bgrnene i barnehaveklassen.

v Brug sproget aktivt nar der spilles spil
| spil som billedlotteri eller Vildkat kan sproget bruges aktivt som fglgende eksempler viser: Find en
gul ting, som man kan tage med i bad. Hvem kan finde flest kaeledyr? Eller Find sd mange ting som
muligt med lyden ssss.
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Sproglige fysiske rammer

Synligger (skrift)sproget i lokalerne, sa bernene far mulighed for at udforske sproget. Haeng fx for-
skellige ord op, hvis | arbejder med et bestemt sprogligt tema, eller haeng alfabetet eller talraekker op
pa vaeggene.

Skab et godt sprogmilje og vaer rollemodeller

De voksne er rollemodeller for udviklingen af b@grnenes sprog. Det er derfor afggrende, at de voksne
er bevidste om maden, hvorpa de taler og bruger sproget i hverdagens samtaler og i daglige aktivi-
teter i Skoleintro. Et godt sprogmiljg inviterer desuden bgrnene til at bruge sproget aktivt.

Leg med forskellige sproglige udtryksformer
Lav et teaterstykke med bgrnene (fx med udgangspunkt i en bog i har leest), syng sange, leg med rim
og remser, lav digte, interviews, tegneserier og fortaellinger.

Sat ord pa aktiviteterne i Skoleintro
Understet bgrnenes ordforrad ved at saette ord pa deres egne/fzlles aktiviteter og handlinger. Tal
med barnene om ord og saetningers betydning samt fokuser pa sproglig variation.

Laes hejt for bornene og tal med bernene om begerne (dialogisk laesning)

Hejtleesning giver bgrnene tid til ro og fordybelse samtidig med, at det styrker deres ordforrdd og
kendskab til skriftsproget. Lav gerne dialogisk leesning med ba@rnene, hvor | laeser samme bog flere
gange og taler med bgrnene om bogens indhold. Fa eventuelt bgrnene til at genfortaelle historien, sa
de traener deres evne til at gengive indholdet af tekster og fortaelling.

Hav samtaler med bernene i hverdagen
Bernenes sprog udvikles gennem samtaler, og nar de far mulighed for at udtrykke sig mundtligt og
bruge deres sprog.

Indret et hyggeligt leesehjorne
Indret et hjgrne af lokalet med puder og bager, der giver barnene mulighed for at udforske skrift-
sproget, og hvor de kan fa ro til at fordybe sig med en bog.

Tag barnene med pa biblioteket
Beseg skolens bibliotek med barnene, sa de kan vaere med til at vaelge bgger, som de selv eller per-
sonalet i Skoleintro kan laese op. Fa eventuelt skolebibliotekaren til at laese hgjt for barnene.

Giv bernene let adgang til skrive- og tegneredskaber
Stil blyanter, tuscher og farvekridt frem, s bernene har mulighed for at legeskrive og udforske skrift
og tegn.
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9 Skole

Handlinger i skolen i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v' arbejder skolerne med at gge elevernes laeselyst lokalt

v iveerksaetter skolerne forebyggende tiltag med fokus pa de centrale komponenter i undervis-
ningen, der fremmer en optimal sprog- og laeseudvikling

v samarbejder skolerne med Kulturrummet om aktiviteter malrettet sprog og laesning

v' samarbejder skolerne med elevernes foraeldre og giver dem statte og vejledning til at under-
stotte sprog- og leeseudvikling i hjemmet

v evaluerer skolerne elevernes sproglige og skriftsproglige udvikling efter geeldende evalue-
ringsplan (se s.79)

v felger skolerne op pa elevernes sprog- og leeseudvikling, og iveerksaetter foregribende og/el-
ler indgribende tiltag for de elever, som er sprogligt udfordrede, og som har risiko for at ud-
vikle laesevanskeligheder

v giver skolerne i et samarbejde med KUI-vejledning, 10. klasse og ungdomsuddannelserne
besked om elever med sprog- og leesevanskeligheder, inden eleverne skal starte

Skolelederen har ansvaret for, at handlingerne finder sted

9.1 Sammen om sprog og laesning i skolen

Sprog og laesning er en central del af alle aktiviteter og handlinger i skolen uanset fag og klassetrin. Vi
anbefaler at laese afsnittet Fakta om sprog og leesning for dette kapitel.

9.2 Anbefalinger til sprog og laesning i skolen

Felgende afsnit beskriver udviklingsomrader og forebyggende tiltag i undervisningen malrettet laesning
og skrivning.

Tabellerne er opbygget efter leeseudviklingens faser (jf. beskrivelse af faserne s. 14), hvortil vi har forsegt
at koble til de forskellige klassetrin. Til de forskellige klassetrin har vi opdelt udviklingen i lsesning og
skrivning ud fra Carsten Elbro, Jargen Frost og Mette Zieglers teorier om laesning og stavning (Elbro, 2014)
(Frost, 2003) (Ziegler, 1993). Under hvert klassetrin star forslag til undervisningsaktiviteter, der styrker
den aktuelle fase i skriftsprogsudviklingen.
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Skoleintro

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Logo (LEGO, NETTO) Logografisk Fgr-kommunikativ skrivning:
Ordbilleder (mor, eget navn) Gengivelse af bogstavernes for-
mer (MOR, eget navn)

v' Sproglege (spil, sange, rytmegvelser, bevaegelseslege, rim og remser)
v' Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa sprogets byggeklodser. Der kan arbejdes med savel bog-
stavernes form som deres navne og lyde
v Dialogisk oplaesning, hvor der arbejdes med bl.a. tydelig udtale og ordkendskab/ordforrad
v' Samtale - med fokus pa det at lytte, tale og sperge
v Fortalling og genfortzelling med anvendelse af forskellige udtryksformer, her kan med fordel
anvendes forteaellekort
Bornehaveklassen
Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Logo (LEGO, NETTO) Logografisk Fer-kommunikativ skrivning:
Ordbilleder (mor, eget navn) Gengivelse af bogstavernes for-
mer (MOR, eget navn)
Alfabetisk indsigt Etablering af fonologiske | De tre alfabeter:
Fonembevidsthed (bogstaver er strategier - Form
lyde) - Lyd
Bogstavkompetence - Navn
Begyndende opmarksomhed pa
skriftens lydprincip
v Sproglege (spil, sange, rytmegvelser, bevaegelseslege, rim og remser)
v' Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa sprogets byggeklodser: saetninger, ord, morfemer og gra-
femer/fonemer. Der arbejdes med savel bogstavernes form som deres navne og lyde
v' Dialogisk oplaesning, hvor der arbejdes med bl.a. tydelig udtale og ordkendskab/ordforrad
v Samtale - med fokus pa det at lytte, tale og sperge
v Forteelling og genforteelling med anvendelse af forskellige udtryksformer, her kan med fordel an-
vendes forteellekort
v' Opdagende skrivning
v

Systematisk undervisning i bogstavernes standardudtaler med henblik pa at kunne tilegne sig
ord. Efterhanden skal eleverne derfor ogsa leere bogstavernes mest almindelige kontekstbetin-
gede udtaler. Undervisningen skal derfor have direkte fokus pa at leere eleverne sammenhange
mellem bogstav og lyd i ordlaesningen
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1. og 2. klasse

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Ord kan opdeles i lyde (analyse) Fonologisk Bogstavers lyde kan saettes sam-
Udnyttelse af skriftens lydprincip men til ord (syntese)
(standardudtaler) Alle enkeltlyde repreesenteres en-
Kan laese lydrette bager til-en ud fra lydprincippet

Ordet staves lydret - ikke konven-
tionelt (bgrnestavning)

Genkendelse af smaord (visuelt) Etablering af ortografiske | Kan skrive smaord uden at lydere
Opbygning af ordkendskab strategier dem.
Traening er en forudsatning for Udnyttelse af skriftens lydprincip
overgangen til ortografisk laesning to (bogstavfelger, betingede udta-
ler)
v Systematisk undervisning i bogstavernes standardudtaler med henblik pa at kunne tilegne sig

ord. Efterhanden skal eleverne derfor ogsa leere bogstavernes mest almindelige kontekstbetin-
gede udtaler. Undervisningen skal derfor have direkte fokus pa at lzere eleverne sammenhange
mellem bogstav og lyd i ordlaesningen

Undervisning i og stette til elever ift. at udvikle ordleesestrategier med den hensigt at kunne gen-
kende ord. Der er tale om lydstrategier (fokus pa bogstavernes udtale i ordet), visuelle strategier
(fokus pa ordenes dele) og kontekstrelaterede strategier (fokus pa ordenes betydning i sammen-
haengen)

Treening i at lese ord i tekster. Eleverne skal efterhdnden kunne hegijtlaese lette tekster med over
90% rigtighed. Ved slutningen af 2. klasse skal de kunne stillelaese lette tekster med 100 ord pr.
minut og tekster med nyt fagligt indhold med 60 ord pr. minut

Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa ords betydning. Eleverne skal derfor arbejde med begre-
ber som synonymer, antonymer, positiv og negativ ladning af ord og associationer til ord (med-
betydning)

Undervisning i og stette til at udvikle tekstforstaelse. Der skal iseer arbejdes med forforstaelse, sa
eleverne far mulighed for at bruge deres baggrundsviden samt fortzellende og informerende tek-
sters struktur

Fremstilling af tekster med tekst, billeder og/eller lyd. Teksterne kan bade tage udgangspunkt i
elevernes fantasi, oplevelser og erfaringer og i nyt fagligt indhold

Arbejde med identifikation af hyppigt forekommende stavefejl eller uhensigtsmaessige formule-
ringer (fra barnestavning mod konventionel stavning)
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3. 0g 4. klasse

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Frigerelse fra enkeltlyde og bog- Ortografisk Udnyttelse af betydningsprincip-

staver mmp kan sammenholde
starre dele af ordet (morfemer)
Laesningen er pa vej til at blive au-
tomatiseret via maengdelaesning

pet (morfemer og ordets oprin-
delse)

4

Undervisning i og statte til laesning af morfologisk komplekse ord ved direkte arbejde med ords
betydningselementer (morfemer) til gavn for bade laesning, stavning og skriftlig fremstilling.

Treening i at leese sammensatte og bgjede ord og pa at udvikle flydende laesning. Eleverne skal
efterhanden kunne stillelaese lette tekster for aldersgruppen med over 150 ord pr. minut og tek-
ster med nyt fagligt indhold med omkring 100 ord pr. minut.

Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa ords betydning. Der arbejdes med overbegreber og un-
derbegreber (som fx dyr - hund - schaefer) og pa at forsta og forklare, hvad nye fagord betyder,
og hvordan fagord og begreber kan ordnes i kategorier.

Undervisning i og stette til at udvikle laeseforstaelsesstrategier. Eleverne skal kunne finde og ud-
nytte signaler i teksten, der angiver, hvordan indholdet haenger sammen pa tveers af saetninger
(tekstband). Ligeledes skal eleverne laere at veere opmaerksomme pa egen laeseforstdelse (moni-
torering), saledes at de i stigende grad bliver i stand til at forbinde tekstens informationer med
deres egen viden (inferens).

Fremstilling af sammenhangende multimodale tekster. Undervisningen skal have fokus pa be-
skrivende og berettende fremstillingsformer.

Undervisning i retstavning skal tage udgangspunkt i det morfematiske princip (ordenes betyd-
ningsdele), sa eleverne kan bruge dette, nar de skal skrive eller korrigere deres tekster. Der arbej-
des med opdeling af teksten i afsnit, punktum, spgrgsmalstegn og udrabstegn. | arbejdet med
korrektur kan der inddrages opslagsvaerker, skrivestette- og opslagsteknologier med henblik pa
at gare eleverne stadig mere selvhjulpne.
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5. - 6. klasse

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Man laeser for at laere Procesorienteret Konventionel stavning
Brug af laeseforstdelsesstrategier Ordspecifikke udtaler:
Laesningen er automatiseret og - Traditionsprincippet (fx De)
konsolideres via treening - Fremmedord (fx bouillon,
pizza)
Fortsat eksperimenteren og re-
fleksion over skriftsprogets regler

Traening i at laese bade kendte og ukendte ord i fagtekster og pa at udvikle flydende laesning.
Eleverne skal kunne stillelzese lette tekster for aldersgruppen flydende og med god forstaelse
med omkring 200 ord pr. minut. Tekster med et nyt indhold i relation til kendte emner skal de
laese med omkring 140 ord pr. minut.

Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa en teksts centrale ord og begreber. Der arbejdes med at
udlede ukendte ords betydning ud fra sammenhangen i teksten og ordenes betydningsdele.

Det gor de bl.a. ved at bruge deres viden om tekstens centrale emne (fx overbegrebet), andre ord
i teksten (fx eventuelle sammenligninger, modseetninger og underbegreber) og de ukendte ords
betydningsdele (morfemer).

Undervisning i tekststrukturer som fx arsag/felge, problem/Igsning, sammenligning/modsaetning,
helhed/beskrivelse, sa eleverne kan bruge strukturerne til at fa overblik over, opsummere og
sammenfatte tekster. Eleverne skal lzere, hvordan grafiske modeller kan anvendes som redskab
til at skabe overblik over teksten og over komplekse faglige fremstillinger eller problemstillinger.

Fremstilling af fagtekster med fokus pa en skelnen mellem kommenterende fremstillingsformer,
hvor eleverne skal forholde sig til andre tekster eller temaer - og forklarende fremstillingsformer,
hvor de forklarer, hvordan et fenomen hanger sammen. Undervisningen skal endvidere giver
eleverne erfaringer med udarbejdelse af dramatiske produkter, fx scener i et teaterstykke, doku-
mentariske produkter, fx en tv-dokumentar og interaktive produkter, fx hjemmesider.

Undervisningen i sprog skal understgtte elevernes arbejde med struktur, sprog og saetningsop-
bygning i tekster.

7. - 9. klasse

Traening i at afpasse laesetempo efter tekstens sproglige og indholdsmaessige svaerhedsgrad. Ele-
verne skal kunne lzaese lette tekster for aldersgruppen flydende med god forstdelse med omkring
250 ord pr. minut og tekster med nyt fagligt indhold med omkring 170 ord pr. minut.

Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa forstdelse af sproglige virkemidler. Der skal arbejdes med
identifikation af direkte og indirekte udtryk for holdninger, vaerdiladning, metaforer, sammenlig-
ninger og andre stilistiske traek.
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v Undervisning i og stette til systematisk analyse af teksters indhold, struktur, formal og kommuni-
kationssituation, sa eleverne opndr en sammenhangende og detaljeret forstaelse af det, de lae-
ser.

v Fremstilling af sammenhaengende tekster i forskellige genrer og stilarter. Undervisningen skal
give eleverne erfaringer med at udarbejde opinionstekster, fx laeserbreve og diskussionsoplaeg,
og arbejde med argumenterende fremstillingsformer. Der skal ogsa arbejdes med ekspressive,
jeg-orienterede tekster, fx klummer, erindringer, blog, dagbog, selvpraesentation m.v., hvor ele-
verne filosoferer, funderer og taenker over egen situation, udvikling, egne tanker og forestillinger.

v"Undervisningen i sprog skal understgtte elevernes eksperimenter med sproglig variation og prae-
cision, ordforrad og saetningsopbygning. Korrekturlaesningen skal rettes mod korrekt sprogbrug,
stavning, tegnsaetning, typografi og layout.

Leeseprgven i 9. klasse er baseret p3, at eleverne laeser regelmaessigt, og Undervisningsministeriet anbe-
faler, at eleverne laeser mindst 10 sider om dagen i alderssvarende litteratur gennem hele deres skoletid.
Eleverne skal undervises i leeseformal, leeseforstaelsesstrategier og leesehastighed. Bade forstdelse og
hastighed kan hele tiden forbedres og intensiveres. En elev, der afkoder hurtigt og effektivt, vil have
stgrre overskud til at fokusere pa indholdet af det laeste (Undervis, 2019).

Hastighed efter klassetrin
Klassetrin Ord pr. minut i alderssvarende tekst | Ord pr. minut i fagtekst
2. klasse 100 60
3. klasse 100-120 80
4. klasse 120-150 100 Det anbefales,
5. klasse 150-170 120 at eleverne
6. klasse 170-200 140 laeser 10 sider
7. klasse 200-225 150 om dagen
8. klasse | 225250 160 R
9. klasse Mere end 250 170 deref

skoletid.

(Undervisningsministeriet, Pravevejledning til dansk FP9)

9.3 Digitale laesestrategier

| disse ar forskes der intensivt i, hvilken betydning laesning pa digitale enheder har for laeseforstaelsen
for bade bern og voksne. Det viser sig, at det har stor betydning, at man veelger det rigtige medie til de
forskellige typer af tekster (Grakom, 2019).

Dette stiller store krav til underviserens didaktiske overvejelser, og dette afsnit vil kort redegare for,
hvilke fordele der kan veere ved de forskellige medietyper.
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Papirbaserede tekster

Leeseforstaelsen af fagtekster er hgjere, nar disse laeses pa papir end pa skaerm. Jo sveerere teksten er at
forstd, jo sterre er fordelene, ved at teksten er pa papir. Hvis laeseren er under tidspres, bliver forskellen
i udbyttet af det laeste endnu sterre, fordi man som laeser har tendens til at laese overfladisk pa en skaerm
hvorved forstaelsen af det lzeste bliver darligere.

En anden fordel ved papirbaserede tekster er mediets ensidighed. Eleven kan ikke laese om andet, eller
blive distraheret i sin laesning af notifikationer eller pop-up vinduer. Derfor kan en skenlitteraer bog vaere
at foretraekke pa papir, sa laeseren ikke forstyrres i sin laesning.

Digitale tekster

En af de helt store fordele ved at lzese pa skeerm er graden af multimodale tekster, hvor de mange for-
skellige modaliteter som lyd, billeder, tekst, animationer, farver m.v. kan skabe flere spor ind i elevernes
hukommelse, men der er ikke en klar laesesti i en multimodal tekst. Eleverne skal derfor lzere, hvilke
funktioner de forskellige modaliteter har, hvilken raekkefglge de skal laeses i, samt hvordan de spiller
sammen i det samlede udtryk. Dette skal eleverne undervises i, for “selvom barn fades ind i den digitale
kultur, bliver de ikke gode til at Icese digitale tekster af sig selv’ (Carlsen & Hansen, 2015, s.11).

Seerlig opmaerksom skal man vaere pa hypertekster, hvor teksterne er forbundet til hinanden pa kryds og
tvaers via klikbare links. Et klik pa et link vil altid repraesentere et brud i den sammenhang, man er ved
at opbygge i teksten. Bruddet kan fere til en bedre forstdelse, men det kraever, at leeseren aktivt kan
integrere indholdet af flere tekster samtidig. Omvendt kan bruddet ogsa medfgre forvirring eller afled-
ning, hvis indholdet ikke passer ind, og det kan nogle gange vaere sveert at finde tilbage til udgangspunk-
tetigen (Mangen & Kristiansen, 2013). Det er derfor vigtigt, at eleverne bliver undervist i, hvordan de kan
sege efter relevant information, hvordan de kan vurdere kvaliteten og indholdet af siden, samt hvordan
de navigerer i maengden af tekster, sa de kan skabe en optimal lzesesti.

Fordelene ved digitale tekster kan vaere, at teksterne er umiddelbart tilgeengelige og ordbogsopslag og
informationssggning let kan tilgads og veere uddybende for laeseforstaelsesprocessen. Der er mulighed
for at fa teksten laest op via oplasningsprogrammet AppWriter, hvilket kan vaere en stor fordel for de
elever, der er udfordret i deres laesning. Derudover giver digitale tekster reelle kommunikationssituatio-
ner med mennesker i hele verden, og ved at inddrage elevernes hverdagsliteracy kan undervisningen
blive naervaerende og autentisk, hvilket kan @ge motivationen pa en made, som er vanskelig at opna, hvis
man kommunikerer pa papir, hvor det som oftest kun er underviseren, der er den reelle modtager (Bra-
ten & Stremsa, 2008).

Anbefaling

For at eleverne far storst leeseudbytte, er det altsa vigtigt, at underviseren gor sig overvejelser over, hvad
laeseformalet er, og hvilket medie, der understgtter dette bedst. Til hvert medie hegrer sig bestemte lee-
sestrategier, som eleverne skal undervises eksplicit i for at fa sterst udbytte af leesningen. Udover de
velkendte leesestrategier, er det altsa vigtigt, at underviseren ved valg af leesning pa digitale enheder ogsa
underviser eleverne i digitale lsesestrategier.

For inspiration og uddybning henvises til materialet Laesning pd digitale enheder, inspirationshaefte, Un-
dervisningsministeriet, 2018.
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9.4 Leeseband

Pa flere af skolerne gennemfares laeseband med 20-
30 minutters laesning om dagen. Det er afggrende for
elevernes udbytte af laesebdndet, at underviseren
strukturerer det med forskelligt laesefagligt fokus i af-

Strukturer laesebandet for hver periode
ved at fortzelle eleverne:

) v' Hvad de skal
graensede perioder. Dette kunne fx veere laeselyst, |ze- v Hvorfor de skal gare det (formélet)
sehastighed (Frontread, 5-5-5- metoden), faglig laes- v Hvordan de kommer i gang
ning i forskellige fag, leeseforstaelsesstrategier, laese- v Hvor de skal sidde og arbejde
flow, makkerlaesning, hgjtlaesning m.v. v Hvor lenge de skal arbejde
Eleverne bgr stottes i at veelge bgger af passende Scheller & Bogh, 2019

svaerhedsgrad og eksplicit undervises i periodens fo-
kus, saledes at de far det optimale ud af laesningen.

For yderligere inspiration se fx bogen "Frilaesning: Styrk dit leeseband” af Cecilie Bogh og Andreas Munk
Scheller.

9.5 Sprog, laesning og skrivning i alle fag

Sproglig udvikling er et tvaergdende tema og fokusomrade i Fzelles Mal og Alle fag har et sprog.
er som sadan indskrevet i alle obligatoriske fag. Dette tema omhandler sko- Derfor er alle under-
lens og fagenes malrettede arbejde med elevernes tilegnelse af fagenes visere ogsa sprogun-
sprog, ordforrad og tekster, sa eleverne bliver dygtige til at tilegne sig det dervisere.

faglige indhold og kommunikere mundtligt og skriftligt pa fagsprog. | alle
fag ber undervisere derfor opstille bade faglige og sproglige laeringsmal for
eleverne.

9.5.1 Hvert fag har et seerligt fagsprog

Til hvert af skolens fag knytter sig et sarligt ordforrad og bestemte mader at bruge sproget pa, ogsa
kaldet fagets faglige registre. Det betyder fx, at de tekster, der inddrages i ét fag, er anderledes end tek-
ster i andre fag, og at de derfor skal laeses anderledes. Der er fx forskel pa, hvordan man skal laese en
informerende naturfagstekst, en instruktion i madkundskab og en novelle i dansk (Emu, 2019).

Nar der arbejdes bredt med elevers faglige laesning, faglige skrivning og faglige mundtlige sprog, under-
stottes elevernes muligheder for laering og deltagelse i undervisningen. Den faglige undervisning kan
med fordel tilretteleegges som aktiviteter, der gradvist stgtter, udbygger og konsoliderer elevernes sprog-
lige udvikling.

9.5.2 Sprogbaseret undervisning

En del studier dokumenterer efterhdnden, at undervisningsmodeller, som integrerer fag, sprog, lesning og
skrivning, lykkes med at lafte elevers lcering. Undervisning, som indeholder et eksplicit fokus pd fagets sprog,
fagets tekster og sprogets rolle i undervisningen, har en positiv effekt pa elevresultater (Nationalt videncenter
for laesning, 2019).

Kort sagt handler det om at saette fokus pa sproget og helt konkret at seette ord pa handlinger og viden,
sa der bygges bro mellem elevernes hverdagssprog og fagsprog. Pa den made rettes fokus pd, hvad
eleven skal leere, hvordan eleven skal leere det, maden sproget bruges pa i teksterne, selve undervisnin-
gen samt i elevernes fastholdelse af ny viden i deres leeringsproces.
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Helt overordnet set kan enhver undervisning struktureres med fokus pa 5 faser:
Oplev

Fasthold dine oplevelser

Undersog

Laes - lyt (receptivt sprogbrug)

Skriv - tal (produktivt sprogbrug)

K Kabel 2019 /

Gor eleverne til aktive sprogbrugere
Giv eleverne mulighed for at diskutere svarene pa de mundtlige
spergsmal til klassen med hinanden, inden der udveelges
en elev til selve besvarelsen - pa den made far alle mulig-
hed for at bruge fagsproget i en refleksion, samtidigt
med at det giver den enkelte elev sikkerhed i sit eget svar
og dermed mod til at reekke handen op.

orslag til sprogbaserede undervisningsaktiviteter

w6 YN &=

Den der taler - er den,
der teenker.

Den der teenker - er den,
der laerer!

Kollaborativ laering

Undersagelser viser, at kollaborativ laering er effektiv i tilegnelsen af sprog. Kollaborativ laering hand-
ler om, at eleverne underviser sammen i et feellesskab. Eleverne arbejder sammen om at lgse en
konkret opgave i grupper eller parvis. Kollaborativ leering er effektivt til at styrke og stabilisere sproget
og skabe en dyb viden, fordi det kraever aktiv interaktion mellem eleverne i laeringssituationen (Tryg-
fondens Bgrneforskningscenter og UVM, 2017).

Undervis eksplicit i sproglige og genremaessige traek

Hav altid fokus pa den valgte teksts teksttype og dermed seerlige sproglige og genremaessige traek.
Undervis eksplicit eleverne i at kunne genkende disse (receptivt) og senere at kunne anvende dem
(produktivt). Dette geelder i alle skolens fag (se skema s. 60).

St sproglige mal
Sat sproglige mal sdvel som faglige mal for din undervisning. Teenk pa sproget som en vigtig del af
elevernes forudsaetninger for at tilegne sig dit fags viden og sprog (Laeringskonsulenterne, 2016).

Byg sproglig bro mellem hverdagssprog og fagsprog

Veer nysgerrig og undersggende pa elevernes sproglige forudsaetninger (deres hverdagssprog), tag
udgangspunkt heri og serg for at koble dit fags fagsprog hertil, s eleverne far mulighed for at udvide
dybden af deres ordforrad og styrke forstaelsen af fagets sprog.

Afklar og aktiver elevernes forforstaelse

Eleverne besidder forskellig baggrundsviden og har derfor ogsa forskellige forudsaetninger i under-
visningens aktiviteter. Derfor er det vigtigt at afklare og aktivere elevernes baggrundsviden i forbin-
delse med laesningen af en tekst, da det har betydning for den mdade, de arbejder med og gar til
teksten pa (Leeringskonsulenterne, 2016). Inden eleverne skal laese en tekst, er det altsa vigtigt at
undersgge, om eleven skal have gget baggrundsviden, forklaring af ord/begreber, indfegring i tekstens
univers (hvem, hvad, hvor, hvornar) eller evt. en kort genfortaelling af teksten.

Side 62 af 88



9.5.3 Den enkelte undervisers rolle

Alle undervisere er ngglepersoner i udviklingen af elevernes faglige sprog og laesefeerdigheder. Det er
den enkelte undervisers opgave at kende de sproglige traek, der er kendetegnende for hans eller hendes
fag, og for at kunne statte eleverne i at tilegne sig fagets sprog og tekster.

Ud over at underviseren skal vaere inde i fagets kernestof, skal han/hun derfor have indgdende kendskab
til:

fagets sprog, ordforrad og begreber

teksttyper, der optraeder i faget

strategier der kan understgtte en sproglig udvikling i fagene
laeseforstdelsesstrategier og notatteknikker, der er relevante i faget

AN NI NN

9.5.4 Oversigt over teksttyper

Felgende afsnit beskriver ni forskellige teksttyper, som er repraesenteret i skolens fag. Hver teksttype har
nogle saerlige kendetegn, herunder ogsa sproglige kendetegn og laeseformal, hvortil forskellige genrer
knytter sig. Vi har forsegt at koble teksttyperne til de forskellige klassetrin ud fra eksempler pa videns-
og faerdighedsmal. Vi har knyttet oplagte grafiske modeller og notatteknikker til nogle af teksttyperne.
Afsnittet kan derfor veere en hjaelp til den enkelte underviseri arbejdet med at stgtte elevernei at tilegne
sig fagets sprog og tekster (Faelles Mal) (Johansson & Ring) (Undervis, 2019).
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Efter 2. klassetrin

Tekst-
typer

Kendetegn

Typiske genrer

Eksempler pa
videns- og feerdig-
hedsmal

Grafiske model-
ler og notattek-
nikker

Fortzellende
(narrativ)

Er en opdigtet historie. Kan
veere realistisk eller fantastisk. |
historien fortaelles om begiven-
heder, som sker i et handlings-
forlgb. Har ofte en konflikt som
omdrejningspunkt.

Sproglige kendetegn:
Skrives ofte i datid med brug af
enten 1. person (jeg) eller 3.
person (han/hun/det). Ofte
meget brug af dialog.

Laeseformal:

At underholde og engagere
samt at give naering til laese-
rens egen fantasi.

novelle
spillefilm
roman

eventyr

sagn
billedforteelling

()
T O
c wv
v o
} .
cu.E
E S
=
L v
Em

Teksten bestar af aktuel viden.
Teksten oplyser, systematise-
rer og kategoriserer.

Sproglige kendetegn:

Der skrives ofte i nutid, men
kan ogsa skrives i datid. Der
bruges mange tids- og sted-
angivelser (fx i maj maned, i
hele landet osv.).

Laeseformal:

At klassificere og beskrive samt
at organisere og indsamle in-
formation om forskellige faeno-
mener.

faktatekster
instruktion
wiki
vejrmelding
biografi
skolebog

Eleven kan udarbejde
enkle tekster med
titel, start, midte og
slutning.

Eleven har viden om
genretraek ved enkle
fortellende og infor-
merende tekster.

Handlingsbroen

Berettermodellen
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Tekst-
typer

Kendetegn

Typiske genrer

Eksempler pa vi-
dens- og feerdig-
hedsmal

Grafiske model-
ler og notattek-
nikker

Beskrivende

Beskrive hvordan noget
er indrettet, ser ud, er
bygget op, bestar af eller
lignende.

Der indledes med en
klassificering. Faenome-
net beskrives i under-
punkter, fx vaner, ud-
seende, adfard osv.

Sproglige kendetegn:

Der skrives i nutid. Bin-
deordene er ikke tidsbe-
stemte.

Leeseformal:

At leeseren kan forsta og
gengive, hvordan dette
'noget’ er indrettet.

pjece
oversigtsartikel
faglige tekster i
skolebager

Berettende

Forteller om virkelige
personer eller begiven-
heder. Gengiver ting der
er sket. Forteelles ofte
kronologisk.

Teksten vil ofte have en
indledning, en midte og
en afslutning.

Sproglige kendetegn:
Sproget er hverdagsag-
tigt. Ofte skrevet i datid.
Flittig brug af tidsangi-
velser. Tidsbestemte bin-
deord som fx sd, derncest,
senere, forst, siden, bagef-
ter.

Leeseformal:

At leeseren far indblik i
begivenhederne i den
raekkefglge, de bliver for-
talti.

personlig beret-
ning
selvbiografi
erindring
fagtekst om hi-
storisk periode
reportage
politirapport

Eleven kan udar-
bejde  multimo-
dale tekster

Eleven har viden
om beskrivende
og berettende
fremstillingsfor-
mer

Ordkendskabs-
kort

Begrebskort

Mindmap

Tidslinje
Kolonnenotat
Billednotat

Tekstproblemlgs-
ning

Arsag-folge-
kort/flowdiagram

Side 65 af 88



Efter 6. klassetrin

Tekst- | Kendetegn Typiske Eksempler pa Grafiske mo-
typer genrer videns- og feer- | deller og no-
dighedsmal tatteknikker
Teksten er en reaktion pa andres Eleverne kan
meninger. Skribenten fremsaetter udarbejde an-
sin egen holdning til et emne, ofte meldelser, in-
o med en steerk personlig synsvinkel struktioner og
2 eller gennem beskrivelse af per- fagtekster
9 sonlige erfaringer.
o & & kommentar ,
= Eleven har vi-
o Sproglige kendetegn: n om kom-
£ prosiis & . anmeldelse den o °
£ Evaluerende sprog, direkte laeser- menterende og
e tiltale, teksten skrives ofte i nutid. forklarende
fremstillings-
Leeseformal: former
At udtrykke en personlig reaktion
eller vurdering.
Forklarer en proces eller hvordan Arsag-felge di-
noget sker. agram/
flowdiagram
Teksterne indledes ofte med et ud-
sagn, der introducerer emnet. Der- Overgangsnet-
naest praesenteres logiske trin for | . . veerk:
trin-for-trin .
hvordan eller hvorfor noget sker. o Tilstand - be-
anvisning _
o vaegelse - ny til-
= Sproglige kendetegn: stand
c Progligt 1 f ;
A . agtekst i fx
o Teksterne er skrevet i nutid med tids- biilo i
':5 bestemte kendeord som fx sd, der- : gl .
el fysik-kemi,
o neest, efter. coerafi
= Teksterne indeholder kausale binde- | 8598
. o natur/tek-
ord som fx fordli, derfor, ergo, altsa :
nologi
Leeseformdl:
At klarleegge hvordan visse feeno-
mener fungerer og hvorfor forskellige
processer opstar.
Tekstens formal er at beskrive, . Ordkendskabs-
opskrifter
hvordan noget skal udfgres gen- kort
nem en raekke trin. brugs.-
anv;gsnin or Procesnotat
S Teksterne starter med et udsagn &
o om endemalet, fx syltede red- . Arsag-folge
e forsegsvej-
o beder. . kort/
o . , ledninger .
bt Teksterne indeholder en liste over flowdiagram
7] . . .
c ingredienser, materialer eller ud- | .
= . . i fx mad-
styr. Deindeholder ofte en illustra-
: . kundskab,
tion eller diagram. .
slgjd,
fysik-kemi,
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Sproglige kendetegn:
Teksterne er skrevet i nutid eller
bydeform. De indeholder hand-
lingsverber som fx kog, hak, Ices,
skriv. De indeholder generaliserin-
ger som fx man, du.

Leeseformdl:
At blive i stand til at udfere det be-
skrevne

natur/tek-
nologi,
biologi
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Efter 9. klassetrin

Tekst- Kendetegn Typiske | Eksempler pa vi- | Grafiske mo-
typer genrer dens- og feerdig- | deller og no-
hedsmal tatteknikker
Tekstens hensigt er at overbevise Eleven kan udar- | Venn-diagram
modtageren o0g praesentere syns- bejde opinions-
punkter. Indeholder ofte pastand, ar- og ekspressive | Argumenta-
gumenter, konklusion. Kan vaere dis- tekster tionsmodel
kuterende. leser-
Eleven har viden | Tekstproblem-
. brev .
Tekster indledes ofte med et udsagn, om argumente- | lgsning
der praesenterer problemstillingen. rende og reflekte-
. reklame .
Teksten indeholder argumenter med rende fremstil-
) beleeg for og imod sagen. Teksten lingsformer
T o . . . ledere,
] munder tit ud i en anbefaling, konklu-
= c . ” .
g g sion eller opsummering. blogs
C o
qé 2 Sproglige kendetegn: .
SEED . o avisar-
B0 T Teksten indeholder generaliseringer | .
o tikler
< som fx man, folk, de
Tekstbandene angiver tit modsatnin- | .
o . i fx sam-
ger, som fx fordi, pa trods af, i mod-
cmtning ti . fundsfag
g til, derimod.
eller
. dansk
Leeseformal:
At lzeseren kan skelne mellem to pree-
senterede synspunkter og maske selv
tage stilling.
Fastholder tanker og ideer. En ned-
faeldning af personlige og felelses-
meaessige reaktioner.
Teksten vil ofte have en spgrgende, fi-
losoferende eller undrende holdning, | essay
o og den vil vaere praeget af en person-
i lig tilgang til virkeligheden. dagbog
g
§ Teksten starter med konkrete iagtta- | blog
2 gelser eller eksempler fra hverdagen.
& Derfra begiver den sig over i mere | brev
overordnede og abstrakte argumen-
ter og refleksioner. portfolio

Sproglige kendetegn:
Teksten skrives ofte i jeg-form og in-
deholder udtryk som jeg synes, jeg
mener, jeg taenker.

(Emu, 2019) (Undervis, 2019) (Dansk — lzeseplan, 2019) (Faelles Mdl for dansk, 2019) (Johansson & Ring, 2019)
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9.5.5 Sprogbaseret undervisning i teksttyper og genrer
Teaching-learning-cycle er et bud pa, hvordan man struktureret

og eksplicit underviser i teksttyperne og genrernes saerlige ken-

detegn og sproglige menstre. Undervisningen planlaegges
overordnet set i 4 faser:

Uden sprog - ingen leering.
Ingen leering uden sprog!

Udvikling af genret og registre
Opbygning af viden Teaching-learning-cycles 4 faser

Padagogisk engagement

A L D>

Selvstzndig Modellering og
konstruktion dekonstruktion
Eleven e ¥ Lareren
konstruerer modellerer og

Vidensopbygning

Analyse af model-tekst

Feelles tekstkonstruktion
Selvstaendig tekstkonstruktion

=W =

selvstaendigt ) dekonstruerer

L

Faelles konstruktion
Lareren og eleven
konstruerer i fellesskab

*igur 3.5 Undervisnings- og leringskredslpbet (Hedeboe & Polias 2008)

Find mere om modellen og dens anvendelse i praksis pa filmkompagniet.

9.5.6 Sprogbaseret tilgang i arbejdet med fagtekster i undervisningen

Fagtekster udger en stor procentdel af al undervisningsmateriale i skolens fag. Derfor er det vigtigt, at
underviseren ggr sig tanker om, hvordan eleverne skal arbejde med teksterne og hjeelper dem med at
forsta disse.

En made at gribe (sveere) fagtekster an p& er Reading to Learn, der er en metode, hvor underviseren guider
eleverne gennem laesningen af teksten via forberedelse pa indholdet, fokus pa sproget og notatteknik-
ker.

Forberadelse til lzesning Detaljeret laesning > Faserne i detaljeret |asning

1. seetningsforberedelse (genforteelling
af seetningen pa hverdagssprog)

2. laes satningen

3. spergsmal til setningen (sprogligt

Selvstaendig skrivning Forberedelse til skrivning fokus pa ord, begreber, det mellem

linjerne)

4. evt. uddybning via grafisk model
eller kommentar

Individuel rekonstruktion Faelles rekonstruktion

A

Find mere om modellen og dens anvendelse i praksis pa filmkompagniet
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9.6 Dansk som andetsprog i skolen

Overordnet set er det de samme forudscetninger, der har be-
tydning for udviklingen af laesefaerdigheder pa et andet-
sprog som pa modersmalet. Det er dog de sproglige faerdig-
heder sdsom ordforrdd og sprogforstaelse pa andetsproget
(dansk), der har seerlig betydning for udviklingen af laesefaer-
digheder (Elbro, 2014, s. 234). for alle elever!

HUSK
De aktiviteter og indsatser, der er af-
gorende for flersprogede elevers
sprog- og laesetilegnelse, er til gavn

Modersmalet understotter andetsproget

Modersmalet og andetsproget er ikke konkurrenter. Derimod er modersmalet en forudsaetning for at
udvikle gode kompetencer pa andetsproget. Et steerkt modersmal i hjemmet vil altsa veere med til at
styrke tilegnelsen af dansk (Trygfondens Bgrneforskningscenter og UVM, 2017).

9.6.1 God praksis i arbejdet med tosprogede elever i skolen

Da tosprogede elever oftest har udfordringer med at forsta det de laeser, er det afgerende at have fokus
pa aktiviteter, der understatter deres sprog- og leeseforstaelse. For inspiration til, hvordan man kan til-
retteleegge undervisningsaktiviteter, der styrker sprogforstaelsen og videntilegnelsen, se forrige afsnit
om sprogbaseret undervisning.

Stot eleverne i at tale i hele (faglige) saetninger
Det er ikke nok, at eleverne indsamler mange forskellige ord og opbygger et stort ordforrad. Det er
vigtigt, at de samtidig stettes i at ytre sig i hele saetninger.

At vaere en del af klassen

Som udgangspunkt fremmer det ikke tosprogede elevers faglige og sproglige udvikling at tage dem ud
af klassen. Derimod har det en positiv betydning for deres faglige og sproglige udvikling, at de er en del
af klassen, da sproget tilegnes gennem sproget i faget.

De begr kun tages ud af klassen, hvis de har brug for sproglig statte, som ikke kan imgdekommes inden
for rammerne af den almindelige undervisning eller ved supplerende stotte i Igbet af dagen
(Leeringskonsulenterne, 2016).

Hav fokus pa udvikling af ordforradet

Tosprogede elever har gennemsnitligt set et mindre ordforrad end etsprogede, hvilket ogsa er grunden
til, at de ofte har store udfordringer med sprog- og laeseforstaelsen. Derfor er det vigtigt, at der er fokus
pa at styrke tosprogede elevers ordforrad. Det er vigtigt at inddrage de forskellige sprog i klassen, sa der
kan arbejdes med elevernes samlede sproglige ressourcer, se nedenstaende afsnit med "Hele vejen
rundt om elevens ressource”.

9.6.2 Nyankomne tosprogede elever i skolen

Det anbefales, at skolerne afdaekker nyankomne elevers (sproglige) ressourcer og kompetencer allerede
ved modtagelsen og ved skolestart. Afdaekningen er en vaesentlig og god investering, fordi den medferer
viden om elevens udgangspunkt, som kan sikre, at eleven tilbydes et undervisningstilbud, der imgde-
kommer elevens forudsatninger og behov.

Undervisningsministeriet har udviklet materialet Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer, som skal
hjeelpe med at afdaekke nyankomne og @vrige tosprogede elevers kompetencer, nar de skal starte i skole.
Materialet bestar af tre trin og indeholder en konkret plan og guide for, hvad kommunen og skolerne skal
gore, nar de modtager nyankomne elever (herunder specifik beskrivelse af hvem der ger hvad, hvornar
og hvordan).
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Trin 1
Afdaekning af sprog og
erfaringer

Trin 2
Afdaekning af litteracitet og
numeralitet

Trin 3
Lebende opfolgning

Viden om elevens sprog,
tidligere skolegang, forvent-
ninger samt elevens erfaringer
og interesser.

Viden om elevens kendskab til
og erfaringer med skriftsproget.

Viden om elevens matematiske
kompetencer.

Lebende opfelgning pa elevens
fagsproglige udvikling og kom-
munikations- og laeringsstrate-
gier.

Se materialet Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer pa Emu.

Inspirationsmateriale til arbejdet med tosprogede
For uddybning af ovenstaende aktiviteter og yderligere inspiration til arbejdet med tosprogedes sprog-
lige kompetencer og laesefaerdigheder henvises til falgende publikationer:

v’ Styrk sproget udarbejdet af laeringskonsulenterne

v' Sprog- og leesekompetencer hos tosprogede elever udarbejdet af Trygfondens Bgrneforskningscen-
ter og Undervisningsministeriet

v Sprog- og leesekompetencer hos tosprogede elever - fokus pa nyankomne udarbejdet af Trygfon-
dens Berneforskningscenter og Undervisningsministeriet

v Styrk sproget styrk leeringen, af Pauline Gibbons

v Lad sproget beere - genrepadagogik i praksis af Britt Johansson og Anniga Sandell Ring.

v' Kom ind i sproget - flersprogede elever i fagundervisningen af Stine Kragholm Knudsen og Lone

Wulff

v Frivillige nationale test: Dansk som andetsprog 5. og 7. klasse

9.7 Skolebiblioteket

Laesning er mere end blot traening af leesefeerdighed og lze-
sestrategier. Lasning skal ogsa vaere lystbetonet, fordi det

giver indsigt og oplevelser livetigennem. Derfor er laeselyst 1)
ogsa en sag for skolen og ber prioriteres i dagligdagen, sa 2)
eleverne far mulighed for at udvikle lzeselysten gennem lze- 3)
seaktiviteter, der understgtter egen motivation og laese- 4)

handlinger. Her spiller skolebiblioteket en afggrende rolle. 5)

For at kvalificere arbejdet med elevernes laeselyst, bar sko-
lebiblioteket veere dbent, sa bagerne kan veere tilgaengelige
for eleverne hele dagen. Dette vil ogsa give foraeldre, der henter eller bringer bgrn i SFO, mulighed for at
kunne ga pa biblioteket med barnet og lane beger sammen og pa den made stgtte op om elevernes

sprog og laesning.

Hvad inspirerer born til laesning?

Venner

Film

Moderen
Fritidsinteresser
Skolens bibliotek

(Hansen, Gissel, & Puck, 2017)

Alle skoler i Thisted Kommune har en eller flere skolebibliotekarer tilknyttet. Skolebibliotekaren kan:
v inspirere, motivere og vejlede elever til at laese bager af passende svaerhedsgrad og interesse
v inspirere og vejlede kollegaer i valg af materialer til undervisningen
v' forestd indkeb af materialer samt vaere behjalpelige med at skaffe materialer til bade elever og
undervisere fra eksterne samarbejdspartnere som fx CFU
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Skolebibliotekarens funktion i Thisted Kommune

Skolebibliotekaren...
v er skolens ressourceperson i forhold til sparring med teamets eller den enkelte undervisers
valg af materialer til undervisningen og laesningen
v' vejleder eleverne i valg af bager til lystlaesning, faglig laasning og laesetraening
v' spger at fremme elevernes laesemotivation via forskellige aktiviteter som fx udstillinger, op-
laesning, forfatterbes@g, book talks mm.
v' er ansvarlig for vedligeholdelse, opdatering og strukturering af skolens materialesamlinger

Skolebibliotekarens arbejdsopgaver i relation til...

Handtering af bookinger

Handtering af materialer fra CFU

Vejledning i forbindelse med udvaelgelse af laesetraningsmaterialer
Vejledning i forbindelse med udveelgelse af undervisningsmaterialer
Praesentation af nye materialer (analoge og digitale)
Sammensaetning af leesekasser, emnekasser og lign.

Formidling af informationer fra CFU og andre eksterne samarbejds-
partnere

..lcererteam og un-
dervisere kan veere:

N N NI N N NN

Vejledning af elever i forbindelse med laesetraening og fritidslaesning
Vejledning af elever i forbindelse med opgaver, emner og projekter
Praesentation af nye materialer (book talks)

Reservation af materialer og handtering af reserverede materialer
Blaekspruttehjaelp/forefaldende arbejde (devices, kopiering mv.)
Medvirken ved undervisningen i biblioteks- og materialekundskab
evt. i samarbejde med danskleereren

...elever kan veere:

DN NI N N N

<\

Oprydning pa biblioteket og i depoter

Aflevering af og opsaetning af beger

v Vedligeholdelse af skolebibliotekets materialer, herunder reparation
og kassation

v Udveelgelse af materialer til indkeb i henhold til elevforudsaetninger,

aktualitet, leerer- og elevgnsker, alsidighed, skolens virksomhed og

udvikling

...skolens materia-
lesamling kan
veere:

<\

v Bestilling af materialer via iMusic, forlagene og Bibmedia

v Registrering og katalogisering af materialer

v Handtering af hjemkaldelser og udlanslister

v Handtering af alle taskebager for og efter sommerferien
...egen kompeten- v Deltagelse i kommunale netvaerksmeader for bibliotekarer.
ceudvikling kan v' Materialeorientering i tidsskrifter, forlag, webportaler, mv.
veere:

Side 72 af 88



9.8 Udfordringer med laesning

Udfordringer med laesning kan pavirke bern og unges skolegang og efterfglgende uddannelse. Udfor-
dringerne kan fx have en betydning for elevens lyst til at laere, ga i skole, selvtillid og mod pa livet samt
valg af uddannelse efter endt skolegang (Elbro, 2014, s. 270).

Der findes forskellige typer af leeseudfordringer. De kan bero pa vanskeligheder med afkodning, sprog-
forstdelse eller vaere en kombination af disse.

9.8.1 Tiltag malrettet leeseudfordringer

Thisted Kommunes laese- og skriveundervisning skal grundlaeggende tilgodese alle elevers laering og triv-
sel, og tiltag der tilgodeser elever med laese- og skrivevanskeligheder er forankret i Undervisningsmini-
steriets intentioner. Elever med saerlige behov skal sa vidt muligt ikke udskilles til seerlige undervisnings-
tilbud, men undervises sammen med deres kammerater i den almene undervisning. Det skal ske med
den ngdvendige statte og hjeelpemidler.

9.8.2 Tidlig indsats

| Thisted Kommune er der tilfgrt ekstra ressourcer til en forebyggende indsats. Kompetencecenter for
laesning varetager denne indsats, og to af centerets konsulenter kommer ud pa alle skolerne i fastlagte
perioder spredt ud over skolearet. Tanken bag indsatsen er, at “effekten af forberedende undervisning in-
den leesestart er langt starre end effekten af specialundervisning senere i skoleforlabet” (Pedersen og Bor-
strem, 2019).

Indsatsen vil tage udgangspunkt i de udfordringer indskolingsafdelingerne star med og er sdledes base-
ret pa et teet samarbejde med bade paedagoger, undervisere, laesevejledere og afdelingsledere/skolele-
dere.

| de forskellige perioder konsulenterne kommer ud, vil indsatsen have forskelligt fokus:

v’ Efterar: Elever, der scorer lavt i sprogvurderingen (se evalueringsplanen s. 79) Bgrnehaveklasse-
lederne og laesevejlederne kan sparre med logopaderne og konsulenterne om testresultater og
tiltag, som kan saettes i veerk i undervisningen i forhold til denne gruppe elever.

v Vinter: Elever i 1. klasse, der ikke tilbydes TLH, men som ligger lavt i ordlseseprgven og staveprg-
ven.

v" Fordr: Skoleintro, som modtager bgrn fra bernehaverne, der kan have scoret lavt i sprogvurde-
ringerne i bgrnehaven. Det padagogiske personale i skoleintro kan modtage sparring pa, hvor-
dan de kan arbejde med denne gruppe barn i skoleintro, sa de kan fa et sprogligt boost, inden
de starteri 0. klasse.

v" Derudover vil konsulenterne kunne sparre med 2. og 3. klasses undervisere ift. at iveerksaette
kompenserende IT for de elever, som, trods iheerdig indsats, stadig kemper med at lzere at lsese
og stave.
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9.8.3 Tidlig laesehjeelp (TLH)

Pa alle skoler i Thisted Kommune tilrettelaegges noget af den foregribende undervisning som Tidlig lze-
sehjeelps-kurser. Tidlig laesehjzelp tilbydes elever, der er identificeret som veerende i risiko for at udvikle
laesevanskeligheder. Tiltaget har til formal at optimere elevens leesefaerdighed, sa eleven bliver i stand til
at felge lzeseundervisningen fremadrettet. Eleverne udveelges pa baggrund af prever og test beskrevet i
kommunens evalueringsplan (se s. 79) samt den lgbende evaluering. Skolens ledelse afgar, hvem der
tilbydes kurset pa baggrund af indstilling fra lzesevejleder, Tidlig laesehjzelps-undervisere (TLH-undervi-
sere) og danskunderviser.

TLH-undervisere er kompetente lzeseundervisere, der erfaringsudveksler og videndeler i et netvaerk pa
tveers af skoler.

Det anbefales, at kurset tilrettelaegges som undervisning 5 x 30 minutter i 20 uger pa hold af max 3 elever
og gennemfgres i foraret pa 1. klassetrin og/eller efteraret pa 2. klassetrin afhaengig af, hvor mange ele-
ver, der skal tilbydes kurset. Inspiration til undervisningens organisering og indhold hentes i teorier om-
kring begynderundervisning i laesning. Der skal tages udgangspunkt i en balanceret tilgang:

Eksplicit undervisning i afkodning

Meget elevlaesning (opavning af flydende lsesning)

Et rigt tekstunivers (meningsorienterede laeseaktiviteter)
Eksplicit undervisning i laeseforstaelse og -strategier
Meget skrivning (skrivning som kommunikation)
Varierede og indholdsrige emner (ordkendskab)

DN N N N NN

Differentiering

Det forventes, at forzeldre er aktive medspillere i forlabet. Eleverne skal hjemme hver dag genlaese nogle
tekster.

Efter forlgbet evaluerer TLH-underviserne elevens udbytte af undervisningen. Yderligere eller andre til-
tag, fx VAKS kan tilrettelaegges lokalt pa skolerne, hvis lederne vurderer det hensigtsmaessigt.

9.8.4 Indgribende undervisningstiltag

Indgribende tiltag fokuserer pa en malrettet indsats for elever, som pa trods af forebyggende og foregri-
bende undervisning stadig ikke udvikler hensigtsmaessige laese- og skrivekompetencer. Hovedparten af
den gruppe af elever er ordblinde.

Ordblindhed (udfordringer med afkodning)

Ordblindhed (dysleksi) er store vanskeligheder med at laere at laese og stave, som beror pa vanskelighe-
der med at forbinde bogstaver og bogstavfglger med sproglyde og lydfglger (dvs. afkodningen af ord).
Ordblinde forstar derfor udmaerket tekster, hvis de laeses op, men de har svaert ved at laese dem selv, da
det er afkodningen og ikke sprogforstaelsen, de har udfordringer med (Elbro, 2014, s. 33). Man kan have
forskellige grader af ordblindhed, og indsatsen skal tilpasses den enkelte elevs udfordringer.

Ordblindhed kan ogsa have konsekvenser for andre sproglige omrader end det rent laese- og stavetek-

niske, fx kan eleven have problemer med syntaks i skrift og tale, problemer med formulering i forskellige
genrer og problemer med forskellige dele af leeseforstaelsen og faglig leesning.
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Elever med ordblindhed udggr en betydelig del af danske skolebgrn, idet 3 -7 procent af befolkningen er
ordblinde (Ministeriet for Barn, undervisning og Ligestilling, 2019). De fleste ordblinde kan med den rette
stette fra undervisere og ved brug af it-redskaber gennemfare deres grundskoleforlgb, en ungdomsud-
dannelse og fortsaette med en videregdende uddannelse og/eller blive en del af det danske arbejdsmar-
ked med samme muligheder, rettigheder og pligter som andre borgere.

A Sprogforstaelse

Ordblinde Gode l=sere

Afkodning

-

Elever med sam-
mensatte l@se-
vanskeligheder

Elever med specifikke
forstaelsesvanskeligheder i l2sning

(Elbro, 2007)

Specifikke vanskeligheder med leseforstaelse

Der findes elever, som ikke har problemer med afkodningen, men som har problemer med at forsta de
ord og udtryk, de afkoder og dermed tekstens indhold. Denne gruppe af elever kan altsa godt laese en
tekst, men det er begraenset, hvad de forstar af den. Mangelfuld sprogforstaelse er den vaesentligste
arsag til denne form for laesevanskelighed. Derudover kan det skyldes, at eleverne er tilbageholdende
med at drage tankeslutninger og forbinde saetningerne til et forestillingsindhold. Udfordringerne med
laeseforstaelsen kan samtidig skyldes, at eleverne ikke er opmaerksomme pa deres egen forstdelse af
teksten (Elbro, 2014, s. 288f).

Sprogbaseret undervisning er nedvendig for elever i skriftsprogvanskeligheder, men gavnlig
for alle elever. (se afsnittet om sprogbaseret undervisning s. 58)

Laes mere om ordblindhed og undervisning af ordblinde elever i inspirationsmaterialet fra Under-
visningsministeriet.

9.8.5 Kompetencecenter for lesning

| Thisted Kommune varetages koordinering og tilretteleeggelsen af den indgribende indsats for elever
med ordblindevanskeligheder af Kompetencecenter for lsesning. Kompetencecenter for laesning er et
mobilt tilbud til skolerne og har base pa Koldby Skole, men al undervisning foregar ude pa elevens egen
skole. Formalet med centret er i samarbejde med kommunens skoler at Igfte den faglige kvalitet i forhold
til at inkludere og undervise ordblinde elever i klasserne sadan, at de bliver sa dygtige, som de kan blive.
Se mere pa Kompetencecenter for laesnings hjemmeside pa ThistedSkoler.dk
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Kurser og undervisning (KCL)

Kursus for 4. klasse

Forlgbet tilrettelaegges og gennemfgres af Kompetencecenter for laesning i et samarbejde med sko-
lens lesevejleder(e). Forlgbet straekker sig over 3 uger og foregar ude pa skolerne. Eleverne visiteres
til kurset i slutningen af 3. klasse, og ansegning sendes til Kompetencecenter for laesning via SB-SYS,
som forestar visiteringen i samarbejde med lederen af kompetencecentret. | ansggningen vedhaeftes
relevante preve- og testresultater samt andre evalueringsdokumenter. Deadline for ansggning til
tilbuddet er 1. maj for tilbud i naestkommende skolear.

Kurset struktureres efter fglgende plan, og kompetencecentret er tovholder for processen:

v' Opstartsmeade ved skolearets start pa Koldby Skole, hvor alle foraeldre, der har bern, der del-
tager i kurset orienteres om kursets forlgb og indhold.

v' Konsulenten fra kompetencecentret og klasselaereren afholder i farste kursusuge et opstarts-
mede, der har til formal at sikre, at kurset tilretteleegges sa teet pa elevens udfordringer og
hverdag som muligt.

v' Midt i forlgbet afholder konsulenten et kursus for hele laererteamet, sa leererne teknisk og
didaktisk kan inkludere eleven i den almindelige undervisning efterfglgende.

v Sidst i forlgbet vil der blive afholdt et afslutningsmede med laererteamet, hvor fokus er pa det
videre forlgb for eleven. Dette munder ud i et dokument med forslag til det videre arbejde,
som skolen kan bruge i deres handleplan for eleven.

v Som afslutning pa forlgbet vil der blive afholdt et mede for foraeldrene, hvor eleverne deltager
og viser hvordan de bruger Chromebooken og programmerne. Sa vidt muligt deltager klasse-
laereren og leesevejlederen.

v Sidst pa skolearet kommer konsulenten fra kompetencecenteret ud pa skolen og er igen med
pa klassen en enkelt dag for at felge op pa forlgbet.

5. klasse - opfelgning

Kurset placeres i slutningen af 5. klasse og foregar over 2 dage & 5 lektioner. Kurset vil veere en vek-
selvirkning mellem at folge elevens brug af it-redskaber i den daglige undervisning og opkvalificering
af elevens kompetencer.

7. klasse - opfolgning

Eleverne skifter ofte leerere efter 6. klasse, og nogle elever har skiftet til en overbygningsskole. For at
sikre, at elevens brug af it-redskaber anvendes og kvalificeres i den daglige undervisning, afholdes
et todages kursus & 5 lektioner, hvor elevens brug af it i den daglige undervisning falges.
Leererteamet omkring eleven introduceres ligeledes til elevens it-redskaber pa et kursus.

5. - 6. klasse - tilbud til andre elever

Elever, som ikke har deltaget i andre af kompetencecentrets kurser, men som har brug for ekstra
stette i forhold til at udvikle lzese- og skrivekompetencer, tilbydes malrettet kursus over to dage 4 5
lektioner. Eleven tages ud af undervisningen, og undervisningen foregar pa hold & max tre elever.
Efterfglgende tilbydes laererteamet kursus.

8. klasse

Kompetencecentret tilbyder undervisning til de elever, der bruger it-redskaber i dagligdagen med
henblik pa at ga til afgangsprever pa saerlige vilkar. Forlgbet foregar over to dage & 5 lektioner, hvor
eleven tages ud af undervisningen. Undervisningen foregar pa hold & max tre elever. Laererteamet
tilbydes ligeledes et kursus.
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9.9 Leesevejlederens funktion og virke

Alle skoler i Thisted Kommune har en eller flere Izesevejledere tilknyttet. Laesevejledere er serligt uddan-

nede ressourcepersoner, der

v kan vejlede kolleger og skoleledelse om fagets kompetenceomrader og kompetencemal, samt
didaktik, planleegning, gennemfgrelse og evaluering af undervisning vedrgrende laesning og skriv-

ning.

v kan forestd den Igbende udvikling af skolens handleplaner og tiltag for skriftsprogsudvikling i

dansk og andre fag.

Laesevejlederfunktionen i Thisted Kommune

v Laesevejlederen/laesevejledere er skolens ressourceperson/-personer pa laese- og skriveomra-

det

v'  Laesevejlederen er skolens, teamets og den enkelte undervisers sparringspartner i arbejdet
med at implementere Faelles Mal omhandlende lzese- og skrivekompetencer i alle fag

v Systematiserer og implementerer kommunens handleplan for sprog og laesning 0-18 ar og eva-
lueringsplanen og handler pa baggrund heraf

v Vejleder ift. forebyggende og foregribende tiltag i undervisningen ud fra et inkluderende og

praksisnaert perspektiv

v Leesevejlederen skal fungere som inspirator, coach og vejleder for alle skolens undervisere i
bestraebelserne pa at udvikle alle elevers laese- og skrivekompetencer

Laesevejlederens arbejdsopgaver i relation til...

... forvaltning og ledelse
kan veere at:

... “"Kompetencecentret for
Leesning” kan veere at:

... underviserteam og un-
dervisere kan veere at:

... elever og forceldre kan
veere at:

... egen kompetenceudvik-
ling kan veere at:

v

AR NENE NN

\

Bidrage til udvikling af seerlige lzese- og skriveindsatser pa sko-
len.

Informere om resultaterne af nationale test i laesning pa sko-
len.

Indsamle viden fra klassekonferencer.

Teste og udrede elever med skriftsproglige vanskeligheder
Indsende ansagning til KCL om indgribende tiltag
Koordinere tiltag for elever med laese- og skrivevanskelighe-
der, herunder elever med ordblindhed

Deltage i klassekonference minimum en gang om aret
Overlevere viden om alle elevers sprog- og leeseudvikling ved
leererskift og skoleskift

Inspirere og vejlede om planlaegning og evaluering af forebyg-
gende laese- og skriveundervisning i alle fag for faggrup-
per/team og/eller individuelt for leerere

Koordinere “Tidlig Laesehjzelps-kurser”

Deltage og lgse opgaver i lokale psedagogisk leeringscenter
(PLC)/ressourceteam

Deltage i mpder med og om elever, der har brug for foregri-
bende og indgribende tiltag

Informere forzeldre og eventuelt deltage i forseldremgder

Deltage i kommunalt netvaerk for laesevejledere
Deltage i eksterne konferencer og kurser efter behov
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Effekten af laesevejledning sikres bedst, jo teettere vejlederen kommer pa undervisningen. Laesevejlede-
ren som medpraktiker og arbejdsopgaver i relation til leererteam og laerere begr derfor prioriteres i laese-
vejlederens virke.

Netvaerk for laesevejledere

Leesevejlederen er organiseret i et kommunalt netveerk med Kompetencecenter for laesning som tovhol-
der. Netvaerket har til formal at kvalificere og styrke vejlederfunktionen pa de enkelte skoler. Netvaerks-
arbejdet indbefatter tre mader arligt og en elektronisk konference. Centrale elementer pa netveerksme-
derneer:

v Information om/formidling af nye nationale og kommunale bestemmelser og tiltag pa laese- og
skriveomradet

v' Oplaeg om ny litteratur, nye laeseundersggelser, tiltag og forskning pa omradet

v Videndeling, materiale - og laeremiddeludveksling, diskussioner af mal og metoder - og i det hele
taget gensidig inspiration og opkvalificering.

9.10 Evaluering og opfelgning

En steerkere evalueringskultur sikres gennem en lgbende evaluering, hvor resultater anvendes bade pae-
dagogisk og didaktisk i undervisningen, men ogsa som et styringsredskab pa kommune- og ledelses-
niveau.

9.10.1 Klassekonference

Et vigtigt vaerktgj i kvalificeringen af laese- og skriveundervisningen er afholdelse af klassekonference mi-
nimum en gang om dret efter klassetest/prever. Her mgdes klassens laererteam med laesevejleder. Sko-
lens ledelse orienteres om testresultater og forslag til foregribende og indgribende indsatser. Det cen-
trale i mgdet er den kvalificerede og kvalificerende samtale om alle elevers lzese- og skriveudvikling samt
de tiltag, der kan geres pa baggrund heraf. Det er vigtigt, at klassekonferencen som udgangspunkt bru-
ges til at vurdere den indsats, klassen som helhed har behov for. Klassekonferencen er sdledes ikke kun
et forum, hvor svage elevers forudsaetninger og mulige tiltag dreftes.

Leesevejlederen er tovholder og laver en dagsorden og referat i dialog med leererteamet. Denne dagsor-
den bgr tage afseet i den kommunale evalueringsplan, og derfor har dansk- og lsesevejlederen forud for
medet analyseret de aktuelle preveresultater, sa der skabes et overblik over klassens og den enkelte
elevs lase- og skriveudvikling.

Mgdeindhold kan omhandle leeringsmal, aktiviteter, differentiering, tegn pa leering, elevgrupper og/eller
tiltag for enkelte elever. Afsluttende konkluderer laesevejlederen sammen med laererteamet pa prevere-

sultater og de fremadrettede tiltag.

Omfang, indhold og leesevejlederens funktion aftales med skolens ledelse.
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9.10.2 Evalueringsplan

Tidspunkt Test/prove Ansvar og Videre test for de | Ansvar og
opfelgning | elever, der scorer | opfelgning
lavt
Borneha- | August/ Sprogvurdering Barnehave- | Sprogvurderingel. | Laesevejle-
veklasse september klasseleder | individuel test der
Slutningen Risikotest for ord- Bgrnehave- | Deltest 2 (bogstav- | Laesevejle-
af skolearet | blindhed - fgrste klasseleder benavnelse) og der
deltest (ordlister) deltest 3 (laesning
af vrgvleord med 3
symboler)
1. klasse | November Ordlaeseprgve 1 + Dansklaerer
staveprgve 1 (Ho-
grefe)
Midt i skole- | Risikotest for ord- Dansklaerer | Deltest 2 (bogstav- | Laesevejle-
aret blindhed (30 ord og benavnelse) der
30 vrevleord)
Slutningen Risikotest for ord- Dansklaerer
af skolearet | blindhed - genta-
gelse af hgjtlaesning
af ord pa tid
2. Klasse | Efterar Frivillig national test | Dansklaerer
i leesning
Forar National test i lees- Dansklaerer
ning
3. Klasse | September | DVO - non-ordtest Danskleerer | Evt. individuel Leesevejle-
DVO-test der
Efterar Frivillig national test | Dansklaerer
i leesning
Forar Testbatteriet evt. Leesevejle-
Elbros Ordlister der
Den nationale ord-
blindetest
4. Klasse | Efterar Grammatip Danskleerer | Evt. individuel Laesevejle-
Staveprave 4. K. DVO-test der
Fordr National test i lees- Dansklaerer | Testbatteriet evt. Laesevejle-
ning Elbros Ordlister der

Den nationale ord-
blindetest
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5. Klasse | Efterar Grammatip Dansklaerer | Evt. individuel Laesevejle-
Staveprgve 5. kl. DVO-test der
Forar Frivillig national test | Dansklaerer | Testbatteriet evt. Leesevejle-
i lesning Elbros Ordlister der
Den nationale ord-
blindetest
6. Klasse | Efterar Grammatip Danskleerer | Evt. individuel Leesevejle-
Staveprgve 6. kl. DVO-test der
Elbros Ordister
Forar National test i laes- Danskleerer | Den nationale ord- | Laesevejle-
ning blindetest der
7. Klasse | Efterar Grammatip Danskleerer | Elbros Ordlister Leesevejle-
Staveprgve 7. kl. der
Frivillig national test | Dansklaerer
i loesning
Forar Den nationale ord- | Laesevejle-
blindetest der
8. Klasse | Efterdr Grammatip Dansklaerer | Elbros Ordlister Leesevejle-
Staveprave 8. k. der
Forar National test i lses- Danskleerer | Den nationale ord- | Laesevejle-
ning blindetest der
9. Klasse Staveprgve 9. K. Dansklzerer
9.11 Foreeldreinddragelse

Foraeldre spiller en stor rolle i at understgtte barnets sproglige udvikling, og de har en stor betydning for,
at barnet lerer at lese. Barn lzerer det sprog, som de hagrer voksne og deres forzaeldre anvende. Bgrn
tilegner sig det ordforrad og de sproglige vendinger, der anvendes i hjemmet, og de laerer sproget ud fra
den made voksne taler sammen pa (Socialstyrelsen, 2012). Samtidig viser forskning, at barnet bliver

bedre til at laese, hvis foraeldrene ofte laeser med barnet og bakker op om barnets laeseudvikling.
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Gode rad til foraeldre

Laes ofte med dit barn
Lees med barnet og tal om bogens indhold. Ger det bade fer, under og efter laesning. Det anbefa-
les, at barnet laeser 10 sider i alderssvarende litteratur om dagen gennem hele skoleforlgbet.

Hojtleesning
Laes hajt for barnet og gar det til en hyggestund at laese.

Tag pa biblioteket

Besag biblioteket jaevnligt sammen med barnet og 1an bager, som interesserer barnet eller som
har en relation til det, barnet arbejder med i skolen. Dette kan bade vaere skolens bibliotek eller
Folkebiblioteket.

Tal med barnet hver dag
Tal med barnet i hverdagens situationer. Tal fx med barnet om, hvad der sker rundt omi ver-
den eller, hvad | ser i TV. Fortzel ogsa barnet om, hvad du har lavet i lgbet af dagen.

Tegn og skriv sammen med barnet
Tegn og skriv sammen med dit barn. Skriv fx sma sedler til dit barn i madkassen og se, om bar-
net kan tyde, hvad du har skrevet.

Veer naervaerende under barnets laesning
Serg for tid og ro til at laese og engager dig i barnets laesning.

Stet op om barnets sprog og laesning
Opmuntr barnet til at bruge sproget og laese i sin fritid.

Vis hvad laesning kan
Vis barnet, at man kan fa viden og underholdning gennem laesning.

Vaer engageret i barnets laering
Vis interesse for det, barnet arbejder med i skolen. Sperg ind til, hvad barnet har oplevet og
lert i skolen og i SFO - ogsa nar barnet bliver zldre.

Sadan kan |l inddrage foraldrene

v

Forceldremader: Seet sprog og laesning pa dagsorden pa et foraeldremade, hvor | fortaeller forzel-
drene om b@rns sprog- og laeseudvikling og betydningen heraf. Giv dem vejledning til at under-
stgtte sprog og laesning i hjemmet (brug eventuelt laesevejlederen til at bidrage med det faglige
indhold pa medet)

Status pa sprog- og leesearbejdet: Informer jeevnligt foraeldrene om, hvad | arbejder med i skolen
og giv dem fifs til, hvad de kan arbejde med hjemme for at understatte denne laering

Folder med gode rad: Lav en folder med viden om sprog og laesning samt, hvordan forzeldrene kan
understgtte bgrn og unges sprog og lasning i hjemmet.

Leeseevent: Lav et leesearrangement pa skolen, hvor forzeldre far viden om dialogisk laesning og
far lov til at preve det af med bgrnene pa medet. Fa skolebiblioteket til at bidrage med laesema-
teriale til madet.

Saet struktur pa foraeldresamarbejdet

Lav en plan for, hvordan | vil inddrage foraeldrene i at understgtte arbejdet med sprog og laesning. Skriv
ned hvilke tiltag | vil gare jer. Udvaelg en tovholder, der kan strukturere inddragelsen af og samarbejdet
med foraeldrene.
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9.12 Sammenhaeng i sprog- og laeseudvikling

Skolerne understgtter sammenhang og kontinuitet i elevernes sprog- og leeseudvikling gennem hele
skoleforlgbet. Dette tilvejebringes blandt andet ved at understgtte gode overleveringer, hvor undervi-
serne videreformidler viden om elevernes sproglige kompetencer og laesefaerdigheder i overleveringen
mellem klassetrin samt ved laererskift eller opstart i nyt skole- eller uddannelsestilbud.

Overlevering mellem klassetrin og ved laererskift

Ved overleveringen fra bgrnehaveklasse til 1. klasse og fra indskoling til mellemtrin og udskoling samt
ved laererskift giver dansklaererne en status pa elevernes sprog- og leeseudvikling til naeste leerer. Ved
overleveringerne formidler underviserne relevant viden om elevens sproglige kompetencer og laesefaer-
digheder. Herunder viden om eventuelle sprog- og laesevanskeligheder og de indsatser, der har veeret
igangsat for eleven og med hvilken effekt.

Overlevering mellem skole og ungdomsuddannelse

v 17./8. klasse etableres kontakt med uddannelsesvejleder, som samarbejder bade med hjemmet
og med laererne med henblik pa overgangen til ungdomsuddannelserne.

v' KUI-vejledning og skolen sikrer, at der i elevens uddannelsesplan geres opmaerksom pa eventu-
elle sprog- og laesevanskeligheder.

v' Har sprog- og leesevanskelighederne indflydelse pa elevens uddannelsesparathed, geres der
ogsa opmaerksom pa dette.

v Der arbejdes taet sammen med uddannelsesvejlederen, som sammen med forzeldrene ger kom-
mende uddannelsessted opmaerksom pa eventuelle vanskeligheder.

v'Uddannelsesplanen felger eleven fra grundskolen til ungdomsuddannelsen.

9.13 PPR'srolleiforhold til sprog i skolen

Pa skoleomradet er det, lige som pa dagtilbudsomradet, primaert logopaeden, som kan vare en relevant
samarbejdspartner i forhold til bern med sproglige udfordringer.

PPR og skoleomrddet:

v Logopaden kan give specialiseret radgivning bade til foraeldre og fagpersonale, hvis et barn har
udfordringer med sin sproglige udvikling

v Skolen og fagpersonalet kan i samarbejde med foraeldrene indstille et barn til logopaedisk under-
segelse, som kan besta af test, observationer og samtaler med barnet. Efter undersegelsen vur-
deres det, om der er behov for yderligere logopaedisk bistand fx i de tilfaelde hvor barnets sprog-
lige udvikling vurderes forsinket

v" Der kan fra PPR udarbejdes en PPV (paedagogisk psykologisk vurdering) med forslag til handle-
anvisninger specifikt til det enkelte barns sproglige udfordringer

v' Logopaden kan give specialiseret radgivning i forhold til bern med sproglige udfordringer som
fx stemmebrug, stammen, udtaleproblemer som skyldes hgretab eller lebe-, kaebe-, ganespalte

v Logopaden kan henvise til videre undersggelse hos eksterne samarbejdspartnere som fx gre-,

neese-, halsleege, institut for syn, harelse og davblindhed, taleinstituttet eller andre

Radgivningen og indsatsen fra PPR kan primaert veere i forhold til sproglige udfordringer hos barnet, men
kan ogsa veere tvaerfaglig og dermed omfatte flere faggrupper. Dette geelder, hvis der er tale om udfor-
dringer indenfor flere af omraderne; det sproglige, det motoriske og det psykiske.
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10 KulturRummet

Dagtilbud og lokalsamfund

Dagtilbudsloven betoner, at dagtilbuddene skal inddrage lokalsamfundet i deres arbejde med at under-
stette det paedagogiske laeringsmiljg, herunder bgrnenes kommunikation og sprog (jf. § 8, stk. 6). Dette
kan fx veere i form af biblioteker, museer eller andre kulturtilbud.

Den abne skole

Skolen er ogsa en aben institution, der aktivt inddrager sine lokale omgivelser. Den dbne skole bidrager
til en varieret skoledag, hvor aktiviteter uden for skolens matrikel i sig selv kan vaere motiverende for
eleverne. Desuden kan nye og autentiske rammer, der knytter sig til undervisningens indhold, under-
stotte elevernes nysgerrighed og undersegende tilgang til leering. Eksempler herpa kan vaere biblioteker,
museer, Thys natur eller andre kulturtilbud.

En oplagt mulighed for dagtilbuddene og skolerne i Thisted Kommune er at inddrage KulturRummets
faciliteter som fx Folkebiblioteket, der kan veere med til at stimulere barns sproglige udvikling i dagtilbud
og senere laesefeerdigheder.

10.1 Folkebiblioteket i Thy

Folkebiblioteket i Thy er fordelt ud pa en raekke forskellige afdelinger, placeret i henholdsvis Thisted,
Hurup og Hanstholm.

Bogbussen og institutioner

Thisted Kommune har en bogbus, som det er muligt for alle institutioner at booke. Bogbussen er oplagt
at benytte for de dagplejere/vuggestuer, bernehaver og skoler, der har langt til en af bibliotekets tre
afdelinger.

Bogbussen kan bookes hver fredag, og der kan medfalge historiefortaellinger, musik og oplaesning eller
forskellige temabogpakker. Alt dette arrangeres i samarbejde med bogbus-bibliotekaren. Alle tidbud-
dene og kontaktoplysningerne ligger tilgaengelige pa RUM’s hjemmeside.

Derudover har bogbussen en fast kareplan, hvor den besgger forskellige byer pa forskellige tidspunkter
i lgbet af ugen til gavn for alle borgere.

Arrangementer pa Folkebiblioteket

Folkebibliotekerne afholder Igbende forskellige arrangementer malrettet bern i dagtilbudsalderen, hvor
sprog og laesning er pa dagsordenen. Fx afholder biblioteket hgjtlaesning og tegnearrangementer mm.
for barn.
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Til skolerne tilbydes der temakasser med relevante bager, booktalks, oplaesninger, 30 bgger pd 20 minut-
ter, Carls Eksperimentarium, oplasning og musik, biblioteksorienteringer, laesevejledninger, litteratur-
bingo og meget andet. Derudover Smart Parat Svar, debatskabende arrangementer, digital dannelse og
fake News samt forlgb om Jens Sendergdrd, forskellige former for litteraturquiz og udarbejdelse af Pod-
cast.

Se en oversigt over arrangementerne pa KulturRummets hjemmeside eller de mere institutionsrettede
tilbud pa RUM’s hjemmeside. Man kan desuden kontakte Folkebiblioteket for at fa lavet et arrangement
eller forlgb, der passer til ens klasse.

Sadan kan dagtilbud bruge Folkebiblioteket

Tag bernene med pa biblioteket og lad dem finde bgger, som de kan laese/kigge i

Tag til hgjtleesningsarrangementer eller andre arrangementer pa biblioteket

Brug biblioteket til at finde gode begger til dialogisk laesning (tag evt. fat i en bibliotekar)

Lan beger, der understatter de sproglige temaer, som | arbejder med i dagtilbuddet (bibliote-

karen kan hjzelpe jer med at finde bgger, der passer til tema og malgruppe)

Brug bibliotekernes rammer og lokaler til at lade bgrnene boltre sig og lege

Kontakt biblioteket om mulighederne for at fa en bibliotekar ud at leese hgjt for bernene i dag-

tilbuddet (f.eks. i legestuegruppen, bernehaven eller i forbindelse med bogbussen)

v Fa biblioteket til at hjaelpe jer med til lave en sprogkuffert/sprogpose med bgger, der evt. kan
ga pa skift mellem institutioner

v' Samarbejd med biblioteket om at lave arrangementer for dagpleje/vuggestue eller bgrnehaver

malrettet leg og sproglig udvikling

AN NI NN

ANERN

Sadan kan skoler bruge Folkebiblioteket

v Inviter bgrnebibliotekarerne med til netveerksmegder for skolebibliotekarer

v Afvikl mgder mellem folkebiblioteker og tovholder for bibliotekarerne

v' Brug folkebibliotekets viden og ekspertise til at udarbejde spaeandende temauger, hvor sprog
og leesning kan fa en vaesentlig rolle

v Samarbejd med biblioteket om forfatterbesgg pa skolen eller i KulturRummet.

v' Kontakt biblioteket for muligheden for at folkebiblioteket kommer ud pa skolerne og arbejder
decentralt

v" Understgt muligheden for, at elever og foraeldre far kendskab til biblioteket og de mange mu-
ligheder, gennem besgg pa biblioteket, men ogsa foraeldrearrangementer, hvor biblioteket in-
viteres ud pa skolen.

v Fa folkebiblioteket til at bidrage med fagligt materiale til opgaver i udskolingen
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